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1. Imieinazwisko: Marta Szymaska

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe z podaniem nazwyniejsca i roku ich
uzyskania oraz tytut rozprawy doktorskiej:
1993 —dyplom magistra filologii polskiej (Wasza Szkota Pedagogiczna im. KEN
w Krakowie), na podstawie pracy ptauczanie stowotworstwa w szkole
podstawowej (wybrane zagadnienia)apisanej pod kierunkiem prof. dr hab.
Anny Dyduchowe.

1999 — swiadectwo ukéczenia Studiéw Podyplomowych w zakresie ,Publiatiehs”
(Szkota Przedsbiorczdci i Zarzzdzania Akademii Ekonomiczne w Krakowie).

2003- dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresigijoznawstwa (Uniwersytet
Slaski w Katowicach), na podstawie rozprawy petafora w tworczych
wypowiedziach pisemnych ucznjépromotor prof. dr hab. Helena Synowiec
(recenzenci w przewodzie doktorskim: prof. dr habnon Uryga, prof. dr hab.
Edward Polaski).

3. Zatrudnienie w jednostkach edukacyjnych i naukowych

Od 1 padziernika 1993 roku — asystent w Instytucie Filald®plskiej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Koake.

Od 1 marca 2003 roku — adiunkt w Instytuceyka Polskiego Akademii Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (obecnigniwersytet Pedagogiczny
im. KEN).

4. Wskazanie osagniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stamach i tytule w zakresie
sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

A) Tytut osiagniecia naukowego:



Miedzy naulg o jezyku a nauczanienagyka. Koncepcje ksztatceniykowego na
przetomie XX i XXI wieku

B)  Publikacje wchodzce w sktad osigniecia naukowego:

M. Szymaiska,Miedzy nauly o jezyku a nauczaniemzyka. Koncepcje ksztatcenia
jezykowego na przetomie XX i XXI wieklydawnictwo Naukowe Uniwersytetu

Pedagogicznego, Krakow 2016.

Tytut ksigzki zwraca uwag na wang dla szkolnego nauczaniezyka relacs miedzy
teorig i praktyka. Dyskusja wokot tego problemu towarzyszy dydaktyegiczaniagzyka
polskiego od samego patku. Swiadcz o tym wypowiedzi Zenona Klemensiewicza,
Stanistaw Szobera, Kazimierza Nitscha i innyehykoznawcéw, ktorzy wypracowywali
podwaliny dydaktyki nauczania¢gyka polskiego. Dyskusja ta obecna jestzéakwe
wspoitczesnych pracach na temat nauczagigka. Jej odbiciem gstakze podeczniki do
ksztatcenia gzykowego, ktére wykorzystgljrozne koncepcje nauczania, akceatpewne
aspekty nauczania a inne wygagzapbserwacja obecnych w dyskursie edukacyjnym
poghdow na sposoby rozwijaniazyka ucznia stata sipunktem wycia do napisania
monografii, zbierajcej tradycyjne (odwotyce s¢ do opisu ¢zyka) i poststrukturalistyczne
koncepcje ksztalceniagjykowego. Jest ona zatem pgOlspojrzenia na przeszo
z perspektywy wspotczesém, zebrania i upomgkowania tendencji, ktore wplywajna
szkolrg edukacg w zakresie nauczanigzyka ojczystego. Kgika opiera s na wielu
inspiracjach. Zwjzane g§ one z praktyk uczenia w szkole, obserwowania, jak aigani
(doswiadczeni nauczyciele i pogikujacy studenci), nauczania indywidualnego, analizoaani
i pisania podgcznikdw, tworzenia materiatdw dla nauczycieli, ra®nz nauczycielami,
rozmow z uczniami, a tak uwanej lektury tego, co do tej pory napisano na temat
ksztalceniagzykowego, a poniewanapisano nie mato, jest to z koniecariovybor. Praca
jest take jeszcze jednym glosem w sprawie nauczaagkp, swiadectwem zainteresowania
i namystu nad tym, jak skutecznie uézyzyka, prébujc taczy¢ rézne zobowizania, w tym
przede wszystkim to najvzaiejsze, wobec podmiotu catego procesu — ucznia.

Gtownym celem badawczym byto pokazanie, jakim zmmnpodlegato nauczanie
jezyka w ramachegzyka polskiego jako przedmiotu szkolnego. Obseravaezkolnej praktyki

w tym zakresie powalata przypuszézae, mimo uptywu lat, domingge @ wcigz te



koncepcje nauczania, ktére wyrasgtajprost z koncentracji na opisie struktgeykowych
oraz przekonania o bezpednim sprzzeniu zwrotnym mgdzy wiedz o jezyku

a poprawnym jego aywaniem. Lektura wynikow dotychczasowych bagazekonata mnie,
iz w literaturze przedmiotu znacznie lepiej repreaesmine g koncepcje nauczanigzyka
sformutowane w pierwszej potowie XX wieku, ktérestaty teoretycznie opracowane w kilku
popularnych publikacjach (por. Z. Klemensiewicz, Mworski, J. Tokarski, M. Nagajowa).
Wyrazaja one przekonanieze jezyk jest sta} niezmieng struktug. W tym ugciu
akcentowano dwa gtowne cele nauczania: teoretyppaaawczy i praktyczno-normatywny,
ktore staly sj jednoczénie podstaw dla budowania modelu lekcji do dzisiaj obecnego na
lekcjach gzyka polskiego. Znacznie stabiej reprezentowane $iteraturze proby dokonania
zmiany w obowdzujacym na pocgtku XX wieku podejciu do nauczaniacgyka. Glosy za
konieczndcig funkcjonalizacji nauczania gramatyki, pokazywanimozliwosci jej
wykorzystania w praktyceasznacznie rzadsze i stabiej styszalne. Zapropongwanez
Marie Nagajows model lekcji realizujcej przede wszystkim cel ksztatceniowy Aaknie
doczekat si popularyzacji i nie otrzymat wsparcia, ktére pohteby na jego
upowszechnienie. Jeszcze inaczej prezentgjsyuacja koncepcji nauczaniggyka, ktére
pojawity sk na przetomie wiekéw. Z powodumdych okoliczndci, ktére wskazane zostaty
w opracowaniu, nie doczekahesine szczegétowego opisu w zwartej publikacji, agstaj
niejako w rozproszeniu lub, chaostaty opisane, nie powstata propozycja ich zastania.
Zagadnieniom zwizanym z histog nauczaniagzyka polskiego w szkole paiecony zostat
drugi rozdziat pracy. Poprzedago rozwaania na temat naturgzyka i jego znaczenia dla
rozwoju cziowieka (rozdz. I). To oczywiste przekniga jest motywag dla wszystkich
szkolnych dziata w tym zakresie. Uzasadnia koniecgh@lanowego rozwijaniaggyka,
wskazuje na relagjmiedzy umiegtnoicig jezykowego ujmowanigwiata a jakécig zycia
w jego gkboko humanistycznym wymiarze.

Przedstawienie koncepcji ksztatcengaykowego w XX i XXI wieku dzieli st na
dwie czsci: odnoszca sig do strukturalizmu i poststrukturalistyezn Opis koncepcji
poststrukturalistycznych, a gd takich, ktére nie koncentrugie na opisie gzyka, akcentujc
inne aspekty jego funkcjonowania, poprzedzony tastavazaniami na temat zmian we
wspoitczesnyngwiecie, ktore maj wptyw na szkag lub powinny by wziete pod uwag przy
projektowaniu ksztatcenia. Edukacja nie jest zanoes w prani, ale podlega oddziatywaniu
otoczenia, dlatego musi uwezdhia zmiany zachodge we $wiecie. Przekonanie to
odzwierciedlag coraz cgsciej pojawiagce se¢ gtosy, ktore wzywaj do catkowitej reformy

szkoly proponujc nowg jej formuk, ktora pozwoli szkole sprosta wyzwaniom



wspoitczesngi. Wypowiedzi te odnoszsie takze do roli, jak przypisujemy nauczaniu
jezyka: wptyw na wszechstronny rozwdj jednostki, udtiveianie jednostce rozumienia
sSwojego miejsca Wwiecie, czy tylko przygotowywanie do pracy zawod@vwegraniczone do

tego, co praktyczne? Niektére z tych gtoséw, aeakajwaniejsze ptaszczyzny, na ktorych
dokonuje s} zmiana (transformacja szeroko ¢gej kultury, nadmiar informacji i powszechny
do nich dosgpem, dominacja obrazu, wptyw gwattownego rozwojuvych technologii na

SposOb postrzegandwiata), zostaty przedstawione w trzecim rozdziaky.

Kolejne dwie cesci poswiecone zostatyrodtom inspiracji dydaktyki polonistyczne.
Propozycje nowe spojrzenie na nauczagmeya polskiego wykorzystyjz jednej strony
metody proponowane w glottodydaktyce, a =z drugi®zwijajace s¢ dziedziny
jezykoznawstwa, ktore ndlenie o pzyku opierag na czymd wiecej niz tylko jego opis,
pokazuj jezyk w dziataniu, a przede wszystkim zaek medzy wypowiedzi a kontekstem,
w ktérym ona powstaje. W zae#ku z prezentowaniem tego problemu pojawite lbika
dylematow. Zastanawiatamesimigedzy innymi nad uktadem rozdziatéw, a teksposobem
opisywania wybranych dyscyplirezykoznawstwa (chodzi tu o rozwijge s¢ dziedziny
jezykoznawstwa, akcentige praktyczny aspektejyka, jego funkcje, a tak zwigzek
wypowiedzi z kontekstem). Socjolingwistyka czy fejdgnalizm w rownym stopniu wptysy
na nauczaniecgyka polskiego i innychegykow. Trudno te mowic, iz dziedziny te pojawity
siec w dydaktyce ¢zyka polskiego wycznie dzgki obserwacji nauczaniazykow obcych.
Jest to raczej wspolna inspiracja, €hizeba przyzng ze to w dydaktyceegykdéw obcych
wczeniej znalazta ona swoje miejsce. Ostatecznie postdam umigcié¢ jezykoznawcze
inspiracje pomidzy krotko scharakteryzowanymi metodami nauczanjpowymi dla
nauczania gzykOw obcych a nowymi koncepcjami w nauczanigzyka polskiego.
W rozdziale czwartym przedstawiam zatem podstawmstdy nauczaniagzykow obcych.
Opisy poszczegoélnych metod nig sobie rowne. Wyraie bardziej szczegétowo prezentuj
podefcie komunikacyjne, a tak torupce sobie drog podegcie kognitywne. Taka
nierbwnowaga jest celowa. Wynika to z potrzeb fjaziego opracowania, dla ktérego te dwie
perspektywy (komunikacyjna i kognitywna)a sszczegdllnie wame. Take dziedziny
jezykoznawstwa, ktore miaty wptyw na zmiapodefcia do uczeniaggyka przedstawione
zostaty skrotowo: zaakcentowano tylko elementyiveaz punktu widzenia nauczania, tekst
natomiast nasycony zostat cytatami, aby édgtas gzykoznawcom.

Przedstawione dziedziny w wielu sprawach przemaw&jnym gtosem; np.ezyk
jest dla nich przejawem spotecznego dziatania,ta@zia w ogole, poniewagdy méwimy,

zmieniamy rzeczywistg; interpretowanie wypowiedzi mbwe jest tylko w kontekcie,



poniewa zmiana kontekstu nie spowodowé& zmiarg znaczeniaswiat mazemy poznawa
poprzez teksty, ich analiza oe take pokazd, w jaki sposéb wypowiedzi/teksty
reprezentuyjce jaki typ dyskursu,dczac w sobie ¢zyk, myslenie i dziatanie, wptywaj na
rzeczywist@¢ pozagzykows itd.

Pojawienie s nowych koncepcji nauczaniagziyka polskiego zwizane byto
z dyskusjami dotyeymi precyzowania ¢gyka, ktérym moéwimy o edukacji. Jednym
z waznych pogé, ktore podlegaty uzgodnieniu byto poie kompetencji, nowe dla dydaktyki
polskiej, w ktorej moéwito s raczej o umigfnosciach i sprawngciach. Jednak
.kompetencja” okazata sipojeciem niezwykle elastycznym i pgriznym — po dodaniu
rozwijajacego, precyzucego okrélenia, pozwalata na opis i klasyfikowanie zngch
umiejtnosci uczicych se. Rozdziat szosty jest prélzmierzenia si z wszechobecroig tego
pojecia najpierw w ¢zykoznawstwie, a pdniej, co oczywiste, w nauczaniu. Psgiokazania,
jak wielu kompetencji wymaga esiod wspotczesnego cztowieka, ale zZakwybrania tych,
ktore dla rozwijaniagzyka ucznia mogbyc¢ najwaniejsze.

Pojawienie si nowych koncepcji nauczaniagziyka zwihzane bylo z rozwojem
jezykoznawstwa. Jednak w przypadku nauczarizyki polskiego wzne bylty take
gwaltowne zmiany spoteczno-polityczne, ktére utivaty otwarcie naswiat oraz podjcie
dyskusji na temat ksztattu edukacji. W rozdzialédsiym przedstawiam dwa elementy —
sktadniki dyskursu edukacyjnego, ktore mogymbolizowé tworzory wtedy zmias.
Pierwszym z nich jest spér o miejsce gramatyki wczaniu ¢zyka, ktory rozgorzat na
tamach ,Polonistyki” w latach 90. XX wieku. Drugim nowa podstawa programowa, ktdra
odzwierciedlata zmianustroju szkolnego, a jednogpée stata si punktem odniesienia dla
wszystkich paniejszych dokumentow, jest nim takdla obecnie obowzujacej podstawy.

Zadaniem rozdziatlu ésmego jest przedstawieniezeatkoncepcji nauczaniajyka,
ktGre nie czyny z wiedzy o budowie ¢gyka i umiegtnosci opisywania jego struktur
najwazniejszego celu. Jest to opis w jaldposéb komplementarny z tym dokonanym na
pocatku, w drugim rozdziale ksiki, poniewa, mimo pojawienia si nowych koncepciji,
tradycyjne nie uleglty zapomnieniu i wei funkcjonup w rzeczywistéci szkolnej. To, co
.nowe” takze powstatlo w opozycji czy w nagzaniu do tego, co ,stare”. Na odmiesdfo
nowych propozycji sktada giwiele elementow. Najwaiejszy z nich to traktowaniejyka
przede wszystkim jako namzia komunikowania. Z takiego zaknia wynikay cele
nauczania, ktére skupigfie przede wszystkim na rozwijanigziyka ucznia, a tale metody

polegajce na stwarzaniu okazji do jegaywania. Opis strukturggykowych przesumty



zostaje na dalszy plan, akcentuje giomocniczy charakter gramatyki, a nawet brak
konieczndci przyswajania jej w wymiarze teoretycznym.

Ostatni, dziewgty rozdzial, jest konsekwencjwczeniej dokonanych obserwacii.
Mozna uzna go za swego rodzaju prolpogodzenia, a jednocgee wykorzystania historii
i wspoétczesnéci, strukturalizmu i poststrukturalizmu w dydaktyceauczania ezyka
polskiego w ramach przedmiotu szkolnego. Silnie gzemy jest on tate z moimi
wczesniejszymi - déwiadczeniami, szczegOlnie tymi, ktore dotyczposzukiwania
praktycznych rozwizan. Prezentowana koncepcja wyrasta z przekonania me&mndgci
antropocentrycznego sprofilowania edukacji. Wazku z tym, punktem odniesienia staje si
uczen, jego rozwoj i potrzeby. Jednym z napméejszych elementdéw unitiwiajacych rozwo;
ucznia jestgzyk — podstawowe nagdzi wyrazania siebie i komunikowaniagske swiatem.
W proponowanym gpgiu praca nadegykiem rozumiana jest jako rozwijansgviadomaci
jezykowej, ktorej jednym z elementdw jest kompetenezgkoznawcza. Wiedza @7yku na
lekcjach gzyka polskiego traktowana jest jako element wsp@jayg rozwoj gzyka ucznia,
swego rodzaju ,ostateczna instancja odwotawcza’raygadku pojawiania sibledéw. Jej
wprowadzanie powizane jest z indywidualizacj ksztatcenia, a tale stwarzaniem
mozliwosci do rozwoju procesOéw poznawczych. Motywowana @& zatem ustaleniami
m.in. psychologii poznawczej, ktéra zwraca ugag wprowadzanie teoriezykoznawczej
jako czynnika przyspieszgiego rozumienie nawet w miodszych klasach szkoty
podstawowej. Warunkiem powodzenia jest tu jednaitaimwaniegzyka opisu do poziomu
jezykowego uczniéw, a tak funkcjonalizacja nauczania, ktéra (jak pokazgdania) weiz
pozostaje w sferze postulatdw. Odmiefthoproponowanego podgja polega na
wzmocnieniu elementu teoretycznego traktowanegokdonalnie w obgbie lekciji
zorientowanej komunikacyjnie. Jest tozakproba pokazaniae uczeniegzyka nie musi b§
dokonywaniem wyboru mdzy teory i praktyky, nawet wtedy, gdy teoria odsgta jest na
dalszy plan, a dominuje przekonanie o konieézngraktykowania gzyka w r&nych
sytuacjach komunikacyjnych. Nauczanigzyka nie mae by jednak sprowadzone do
precyzyjnie zaplanowanej teorii i intuicyjnie orakazjonalnie potraktowanej praktyki.

Obserwacja praktyki szkolnej (efektow nauczanideyatow nauczycieli, stosunku
uczniow do tzw. lekcji gramatyki) skionity mnie dmstanowienia sinad tym, jak dczy¢
praktyke i teorie, by stwarzd mazliwosci do rozwoju swiadomdaci jezykowej ucznia.
Swiadomdci, na ktog sktada si sprawnéé (potrafic wyrazié siebie, swoje intencje) i wiedza
(wiem, dlaczego mowi wiasnie w ten sposob; dokorugwiadomych wyborowsrodkow

jezykowych). Przeprowadzone do tej pory szkolne ehksgpenty przyniosty obiecage



wyniki. Szczegolnie w przypadku uczniow wykammyjch wickszy potrzely racjonalizacii

wiasnych dziata jezykowych.

5. Omowienie pozostatych ogignie¢ naukowo — badawczych:

W catej swoje pracy badawczej zawsze najbardziepte@sowana bytam
nauczaniemegzyka polskiego, przede wszystkim w tym aspekciénktotyczyt uczenia
jezyka. Szczegdlnie zajmowaty mnie problemy gzgine z relagjmiedzy przyswajaniem
wiedzy o gzyku a jego gywaniem, formutowanie celéw ksztatcenizykowego, nowe
tendencje w nauczanigzyka, a take integracja ksztatcenigzykowego i literackiego.
Teoretyczne ujmowanie problemow badawczych zawsgeeylam z perspektyavich
wykorzystania w praktyce edukacyjnej. Gtdwne obgzaoich zainteresoweto:

— koncepcje ksztalceniagzykowego;

— dydaktyka ¢zyka polskiego a dydaktyki innychzykow;

— retoryka w ksztatceniwzykowym na rénych poziomach nauczania;
— dyskurs edukacyjny i jego wptyw na ksztalt pgrmikow;

— nowe technologie i ich zastosowanie w edukacji;

— badania neurobiologiczne w kongele edukacyjnym;

- analizy tekstow kultury.

Obszar pierwszy — koncepcje ksztatcegmykowego. Zwizany jest z badaniami,
prowadzonymi od samego patizu pracy naukowej. SzczegOlnie interesuje mnie
funkcjonowanie tradycyjnych, mocno zakorzenionychpvaktyce szkolnej koncepciji
nauczania ¢gzyka, a take ich skuteczrid w procesie rozwijania¢gyka ucznia.
W zwigzku z tymi problemami prowadzitam réwniebadania dotycgce maliwosci
wykorzystania w nauczaniu innych koncepcji uczenjezyka - podséicia
komunikacyjnego. Przede wszystkim jednak interes@wanie perspektywaat¢zenia
koncepcji opartej na opisie strukturgzyka z perspektys komunikacyja, a ostatnio
takze kognitywra. W swoich badaniach uwzginiam take wykorzystanie ustate
innych rozwijagcych s¢ dziedzin ¢zykoznawstwa (m.in. socjolingwistyki, pragmatyki,
teorii tekstu, retoryki) w nauczanigzyka polskiego. W prezentowanym obszarze udato
mi sSic polaczye perspektyw teoretyczn i praktycza. Badanie maiwosci
wykorzystania perspektywy komunikacyjnej w naucmankzyka polskiego, ze
szczegOlnym akcentowaniem kontekstu wypowiedzi otesgznych rél uczestnikow

komunikacji, a take traktowanie nauczanigzyka jako fundamentu rozwoju ucznia



(wychowanie ¢zykowe) wyrasta i jestscisle powgzane z wieloleti praktyky
projektowania i testowania materiatéw dla uczniGwauczycieli opartych na zaeniach
komunikacyjnych. Do tej pory opublikowatam siedeekstow zwizanych z tym
problemem. Zajmowatam inim take w wymiarze praktycznym, projekda;
podreczniki do ksztatceniazykowego.

Obszar drugi — dydaktykaejyka polskiego a dydaktyki innychezykéw.
Zainteresowanie koncepcjami nauczargyka polskiego w bezpgcedni sposobakzy
sie ze studiami nad sposobami nauczania wykorzystymany nauczaniu innych
jezykdw, std zainteresowanie dydaktykezykOw obcych. Wize st ono z wczéniejsz
prag nad podgcznikami, prowadzeniem z#j dla nauczycieli gzyka polskiego za
grani@, obecnymi zajciami w ramach studiow podyplomowych dla nauczygigdyka
polskiego jako obcego, a tak kedacg w trakcie przygotowa wspotprag nad
tworzeniem portalu nauczanigezyka polskiego online. Efektem badgest jeden artykut
na temat wykorzystania podeja komunikacyjnego w nauczanigzyka ojczystego,
ktory zostat oddany do druku. Prowadzone w osthtfétach badania wykorzystatam
takze w rozprawie habilitacyjnej.

Obszar trzeci — retoryka w ksztatcenigzyjkowym. To pole zainteresowa
zwigzane jest z badaniami nad funkcjonowania retorylpgasiecznikach szkolnych dla
réznych poziomoOw nauczania. Szczegolnie interesujeemmlacja nydzy teorg
a projektowanymi maiwosciami jej wykorzystania. Uwana analiza podcznikéw
wykazata, = retoryka ma w nich swoje stale miejsce, jednalorayt rzadko pokazyj
mozliwosci, jakie daje jej znajonsd. W wickszaici podecznikbw zauwaa sk
koncentragj na wiedzy lub traktuje retorgkwytacznie jako sztuk przemawiania.
Wyniki bada przedstawitam w sZeiu tekstach, ktére prezentowaty efekty analizy
materiatu, a take propozycje wykorzystania ngdzi retoryki do analizygzyka tekstow.

Obszar czwarty — dyskurs edukacyjny i jego wptyw padeczniki szkolne.
Badania nad ksztalceniemzykowym wize takze z szerszym kontekstem, w ktorym
funkcjonuje szkota. Szczegoélnie w ostatnich latémarzyszy mu sywiona dyskusja
nad ogollm koncepcp edukacji. Moje badania w tym zakresie gzméne byt
z dokonywanymi w trakcie catej pracy badawczej iaaabti podecznikow, ale take
z dyskusy wokot koniecznéci dokonywania zmian w edukacji, badaniami na temat
reprezentacji rinych grup spotecznych, tematow, problemow w pozhnikach
szkolnych. Obserwacja rzeczywi&to szkolnej, a take dyskusje na temat edukacii,

sktonity mnie do zastanowieniagsnad tym, jaki wptyw na dyskurs edukacyjny (w tym



podrcznikowy) ma dyskurs o o edukacji toczony w przasir publicznej, take ten
dotyczcy kwestii rowndgciowych. Efektem tego namystu byty dwa teksty.

Obszar pity — nowe technologie i ich wptyw na nauczarieyka polskiego. Moje
zainteresowania w tym zakresie z jednej stronyazane § z obserwag pracy
nauczycieli na lekcjach egyka polskiego, coraz lepszym wypasaiem szko6t
w urzagdzenia multimedialne, obecéma w programie studiow przedmiotéw
pokazujcych wykorzystanie nowych technologii na lekcjaeh,z drugiej wplywem
nowych technologii na procesy poznawcze uczniowheywanych wswiecie obrazu.
Badania w tym obszarze prowadzone byly z uadigleniem perspektywy ucznia i jego
potrzeb komunikacyjnych wynikggych ze zmian nagdzi komunikowania si
Z perspektywy nauczyciela i movosci, jakie stwarzaj nowe technologie w zakresie
komunikowania s z uczniami, uwzgidniaty one take wpltyw nowych narmzi na
procesy poznawcze, koncentkagraz tzw. wielozadaniowé wspétczesnych uczniow.
Na ten temat opublikowatam dwa teksty, a jedenat@gtdany do druku.

Obszar szoOsty — badania neurobiologiczne w kdotekedukacyjnym — jesicisle
Zwigzany z oméwionym poprzednio. Neurobiologia to dzied, ktora w ostatnich latach
rozwija st niezwykle intensywnie. SzczegOlnie ime okazalo si wykorzystanie
neuroobrazowania w poznawaniu proceséw zacloydh w mdzgu, a towarzygzych
uczeniu s, zapamgtywaniu, przetwarzaniu informacji itd. Moje zairgspwania w tym
obszarze g stosunkowo nowe i koncentgugic wokot poznawania wynikow edych
bada, a take poszukiwania mdiwosci wykorzystania ich w nauczanigziyka. Problem
ten podejmuj w ostatniej ksizce, a take w jednym opublikowanym juartykule.

Obszar siodmy — analizy #dych tekstow kultury. Badania w tym obszarze
dotyczyty r&nych aspektow funkcjonowania kultury w tekstach. cZ&golnie
interesowaly mnie zmiany w postrzeganiumgch zjawisk kultury orazegyku, ktory
stuzyt ich opisywaniu. Intensywrio, a take tempo zmian opisywane ¢dzy innymi
przez teoretykbw postmodernizmu, plyséoi kiaczowatdé wspoéiczesnej kultury
znajduje swoje odzwierciedlenie wzrgych jej wytworach, odbija sitakze w jgzyku, co
pokazywatam analize¢ jczyk miodzieowy, jedrny z najbardziej nietrwatych odmian
polszczyzny. Problematygkte przedstawitam w trzech wydanychzjtekstach i jednym
oddanym do druku.

Z zainteresowaniagkykiem ucznia wyrosta monografia (podoktorskdgtafory
w tworczych wypowiedziach pisemnych ucznididra pdwiecona zostata analizie

tekstébw uczniowskich, od ktérych, ze wedlh na kontekst, oczekiwamaozna byto



szczegoblnego, artystycznego uksztattowania. Dokonujczykoznawczej analizy
konstrukcji metaforycznych, a taé& podejmujc préke ich klasyfikacji, zastanawiamesi
nad celowéciag wprowadzania takich struktur do wypowiedzi, a z&akstopniem
uswiadomienia sobie przez autorow ich funkcji w sek. Przeprowadzone analizy
prowadz do refleksji na temat stylu mtodych autoréwzmérodndci, indywidualngci,
badZ stereotypowsci w sposobie opisywanigwiata. Analizugc zgromadzony materiat
Z jednej strony badam frekwengoszczegolnych typdéw metafor oraz wskazjgki jest
najczsciej cel ich wprowadzania do wypowiedzi, a z drjigmdejmug proke
powigzania wyprowadzonych z analizy wnioskéw z typowwytuacjami wprowadzania
konstrukcji metaforycznych w procesie dydaktycznybiogdlnienia ¢zykoznawcze
otwierap sie zatem na perspektyw dydaktycze. Rozprawa ma charakter
interdyscyplinarny, ale dla jaséw wywodu i przejrzystéci metodologicznej ograniczam
sic do narzdzi analitycznych stosowanych w ¢zykoznawstwie. Jednak
w podsumowaniu formutgj pewne postulaty dotygze wprowadzania uczniéw
w problematyk zwigzarg z metafog, pametajagc, iz analiza szkolnych wypowiedzi
uczniowskich ma sens tylko wtedy, gdy ina z niej wyprowadzi wnioski dotyczace
nauczania.

Przedstawiony dorobek badawczy stak gpodstava monografii, w ktére
przedstawiam najnowsze koncepcje ksztatcegugkpwego obecne w polskiej szkole,
wskazug zrodta, z ktorych koncepcje te wyragtagtaram si pokazé jak funkcjonuj
one w podgcznikach szkolnych, a tak opisu¢ wilasry propozycg podegcia do
nauczaniagzyka w szkole, ktéra wyrasta z obserwacji wspotaegedukacji ¢gzykowej

w zakresiegzyka polskiego jako ojczystego a talkigzykow obcych.

Organizacja konferencji naukowych:

2009 — XIV Jesienna Szkota Dydaktykow Literatutgayka Polskiego© polonistyczam
tozsama¢ absolwentéw gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych

2011 —XV Jesienna Szkota Dydaktykéw Literaturyeizyka Polskiegdkondycja stowa
w edukacjiPolonistycznejUczei — teksty — Komentarze — kultura

2013 — XVIJesienna Szkota Dydaktykow Literaturyezyka PolskiegoMiejsca wspdlne
I odmienneDydaktyka literatury igzyka polskiego w kgu tradycji KEN?
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2016 —XVIlI Jesienna Szkota Dydaktykow Literatury ¢zyka Polskiego:Dydaktyki
jezykéw narodowych w Europisrodkowej. Metodyka i komparatystyka

w trakcie organizacji.

Dorobek dydaktyczny, popularyzacja nauki:

W ramach seminariéw (licencjackich i magisterskipnpwadzonych w Katedrze
Dydaktyki Literatury i §zyka Polskiego wypromowatam ponad dwadci@ prac. Ich
tematyka zwjzana byta z nauczaniemzyka polskiego, a szczegdlnie z ksztatceniem
jezykowym. Uczestnicy seminariéw badali pecitniki szkolne, planowali dziatania
zwigzane z wprowadzaniem adych form wypowiedzi, projektowali gry dydaktyczne
zZwigzane z lekturami itd. W latach 2003-2015 zrecenzamvaok. 50 prac magisterskich
i licencjackich z dydaktyki przedmiotowe] oraz jadnz pogranicza literatury
i kulturoznawstwa.

W Katedrze Dydaktyki Literatury i ezyka Polskiego prowadz zagcia
z przedmiotéw kierunkowych na trzech poziomach eadjik szkolnej (szkota
podstawowa, gimnazjum i szkota ponadgimnazjalnaykae kurs stylistyki praktycznej
(dla studentéw wszystkich specjadnp studentéw studidw licencjackich i magisterskich
0 specjalnéci nauczycielskiej) oraz zgia przygotowujce studentéw do korzystania
z technologii multimedialnych na lekcjach, a #akwykorzystywania ich we wiasnej
pracy. W bieagcym roku akademickim prowaezwyktad i ¢wiczenia z praktycznej
gramatyki porownawczej na studiach podyplomowydh huczycieli gzyka polskiego
jako obcego. W latach 1997-2011 prowadzitamedaj dla uczestnikéw Kursu dla
Nauczycieli §zyka Polskiego z Zagranicy, ktére odbywaty s Instytucie Filologii
Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Wielu moich zaciach
uczestniczyli studenci z zagranicy (gitdbwnie z URkyai a ostatnio z Ros;ji).
Organizowatam tale spotkania z nauczycielami i lekcje pokazowe dleiedzajcych
uczelng gasci zagranicznych (w roku 2015 byli to nauczyciel@demiccy i studenci
z Wilna, a w 2016 nauczyciele akademiccy z Uniwitsy z Uniwersytetu Karola
w Pradze).

W latach 1997-2002 nalatam do zespotu opracowgggo cykl podscznikéw , To
lubie!”. Jestem wspotautosk podrecznikow do ksztalceniagzykowego dla klas 1-3
gimnazjum, a take obszernych komentarzy do projektow, ktére zgraramd zostaty
w poradnikach dla nauczycieli. Wraz z zespotem @ratam nad programem nauczania

jezyka polskiego dla gimnazjum, a t&kliceum ogolnoksztadcego i technikum. Z prac
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nad podgcznikami powyzane byly popularyzage podeczniki i nowe koncepcje
nauczania gzyka polskiego warsztaty i wyktady dla nauczyciddiore odbywaly si
w catej Polsce (ponad 80 spatlaa take wyktady na targach poghznikdw szkolnych
(np. w Poznaniu, Szczecinie czy Warszawie).

W roku 2000 zostatam wpisana do ewidencji egzaraimat okiegowych komisji
egzaminacyjnych (z numerem 43) upawanych do przeprowadzania egzamindw
z przedmiotéw humanistycznych w gimnazjum. W kojem latach uczestniczytam
w sprawdzaniu egzaminu gimnazjalnego, bylam zeéakdelegowana przez OKE
w Krakowie jako obserwator egzamindw gimnazjalnyamaturalnych w krakowskich
szkotach.

Podejmowatam tate wspoipra¢ z wydawnictwami. Nalealam do zespotu
opracowugcego hasta do wielokrotnie wznawianych encyklope(tincyklopedia
podreczng A-Z popularna encyklopedia wydawanych przez Wydawnictwo
Kluszczyhski. Na zlecenie wydawnictwa ,Wolters Kluwer” nagism recenzj
wydawnicz ksigzki na temat wykorzystania couchingu w edukacji fysa, L. Kupaj,

Kompetencje coachingowe nauczycieli. Jak rozwpatencjat ucznia w szkgle

Udziat w komitetach redakcyjnych:

Od 2013 roku petgifunkcje sekretarza redakcji czasopisma ,,Annales Univdrsita
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticaterarum Polonarum et Linguae
Polonae”. Dzgki moim staraniom znalazt gsion w 2015 roku na dcie czasopism
punktowanych.

Bytam take redaktorem tematycznym tomu Il (2011) wspomniganperiodyku,
(razem z M. gdrychowslk), a take tomu IV (2013).

Jestem czionkiem ralzynarodowego komitetu redakcyjnego czasopisma LLCE

.international Journal on Language, Literature @udture in Education”.

Prace organizacyjne w Instytucie Filologii PolskiejUniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie:
— od 2013 roku uczestniezw pracach komisji rekrutacyjnej na studia
niestacjonarne;
— od 1995 roku nieprzerwanie jestem opiekunem kot#jnyocznikdéw studiow

(stacjonarnych, niestacjonarnych i uzupeguggh magisterskich);
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w latach 2014-2015 bytam kierownikiem pracowni pasbycznej w Instytucie
Filologii Polskiej. W ramach dziataldoi pracowni uczestniczytam
w spotkaniach i konferencjach skierowanych do ngeiefi szkét<wiczen,
petnitam take internetowy dyur dla nauczycieli;

- jestem pomystodawac i twodrca strony internetowej czasopisma ,Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Dadacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae”; od pgt&n zajmug Si¢ jej prowadzeniem;

— od 2013 roku odpowiadam za organizagraktyk srédrocznych i cigtych
studentow (studia stacjonarne, niestacjonarne iymodchowe) Uniwersytetu
Pedagogicznego w krakowskich szkotach podstawowych;

— koordynowatam prace nad ,Certyfikatem jak&o przygotowania do zawodu

nauczyciela polonisty”, ktory jest przyznawany mragniwersytet Pedagogiczny

od 2015 roku; jestem ta& autorlg projektu dyplomu.

10. Wspdtpraca z instytucjami, organizacjami i towarzy$wami naukowymi:

Od pocatku scisle wspotpracyy ze szkotamiéwiczen w celu jak najlepszego
przygotowania studentow do zawodu nauczyciela. \lgspéa ta polega tak na
prowadzeniu lekcji pokazowych dla nauczycieli i dentéw, prezentowaniu
i weryfikowaniu materiatdbw dydaktycznych (np. gieplanszowych zwizanych
z lekturami), prowadzeniu warsztatow pisarskictekegm takich warsztatow byty m.in.
kolejne przygody Mikotajka autorstwa uczniow klasvartych). Szkohéwiczen s3 takze
doskonatym polem badalydaktycznych.

Od 1998 roku intensywnie wspotpragupkze z Kuratorium Gwiaty w Krakowie,
atake srodkiem Doskonalenia Nauczycieli. W 1999 roku bytanspotautork
matopolskiego sprawdzianu na zaékeenie klasy Osmej szkoly podstawowej. Po
reformie edukacji podfam wspoéiprag z Okrgowa Komisjg Egzaminacyja
w Krakowie jako cztonek zespotu opracoweggo koncepejegzaminu gimnazjalnego.
Recenzowatam talke propozycje arkuszy egzaminacyjnych OKE w Krakowie

Od 2012 roku jestem recenzentem organizowanychzpKagratorium Qwiaty
w Krakowie konkurséw humanistycznych dla szkot gadewych i gimnazjalnych.

W latach 2013-2015 nalatam do Polsko-Czeskiego Towarzystwa Naukowego,
w ramach ktorego miatam zajmogvaic badaniem polskich i czeskich pedznikow do

nauczaniagzyka ojczystego.
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11.

W roku 2013, w ramach wspodlpracy z Akademig Pomorska w Stupsku,
przeprowadzitam wyklad dla studentow pedagogiki wczesnoszkolnej. Wyktad odbyt sie
w zwigzku z realizowanym przez Akademi¢ Pomorska projektem unijnym ,,Praktyka bez
barier. Nowa jakos¢ ksztalcenia™ (projekt finansowany przez Uni¢ Europejska w ramach

Europejskiego Funduszu Spotecznego; Program Operacyjny Kapital Ludzki).
Nagrody:
W 2002 roku otrzymalam nagrode zespotowg Il stopnia za artkul zamieszczony

w ksigzce Drogi i Sciezki polonistyki gimnazjalnej, red. Z.Uryga, Z.Budrewicz,
Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej, Krakow 2001.
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