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2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/ artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i ro-
ku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

1. Mgr filologii polskiej, Studia wyzsze ukonczone w roku 1980 w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Kielcach, praca Stownik frekwencyjny ,, Trenéw” Jana Kochanowskiego, promotor
Teodozja Rittel ‘

2. Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, stopien naukowy nadany
uchwatla Rady Wydziatu Humanistycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie z dn.
12 lipca 1996 roku, rozprawa doktorska: Odchylenia od norm ortograficznych w wypracowa-
niach uczniow klas IV-VIII szkél podstawowych (Proba ustalenia list frekwencyjnych), pro-
motor: prof. dr hab. Teodozja Rittel, WSP Krakow, recenzenci: prof. dr hab. Edward Polan-
ski, Uniwersytet Slqski, dr hab. Edward Stachurski, WSP Krakow

3. Studia podyplomowe ,,Menedzer badan naukowych i prac rozwojowych”, Wyzsza Szkota
Ekonomii i Innowacji w Lublinie, 2013

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/ artystycz-
nych.

od 1.11.1992 — Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, nauczyciel akademicki

od 1996 do 2008 — Wszechnica Swigtokrzyska w Kielcach, na umowy o dzieto

od 2007 — Wyzsza Szkota Biznesu i Przedsigbiorczo$ci w Ostrowcu Swietokrzyskim, na
umowy o dzieto

od 2010 — Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach (poprzednia nazwa Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spotecznych w Kielcach), na umowy o dzieto

- prodziekan Wydzialu Humanistycznego: 1.09.2008 — 31.08.2012: Uniwersytet Humani-
styczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach, obecnie od 2011 roku Uniwersytet
Jana Kochanowskiego w Kielcach

- wicedyrektor Instytutu Filologii Polskiej: 1.11.1999 — 30.09.2002: Wyzsza Szkota Pedago-
giczna w Kielcach (po zmianie nazwy w 2000 roku Akademia Swietokrzyska), obecnie Uni-
wersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

- wicedyrektor Instytutu Filologii Polskiej: 1.10.2002 — 30.09.2005: Akademia Swietokrzyska
w Kielcach, obecnie Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

- wicedyrektor Instytutu Filologii Polskiej: 1.10.2005 — 30.09.2008: Akademia Swietokrzyska
w Kielcach (po zmianie nazwy w 2008 roku Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana
Kochanowskiego), obecnie Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

- instytutowy opiekun praktyk pedagogicznych: 1.10.1996 —30.11.1999: Wyzsza Szkota Pe-
dagogiczna w Kielcach, Instytut Filologii Polskiej, obecnie Uniwersytet Jana Kochanowskie-
go w Kielcach



- rzeczoznawca podrecznikow szkolnych Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu: od 2000
do 2002 roku

- kierownik studiéw podyplomowych:

1999/2000 Edukacja polonistyczna w nowej szkole

2000/2001 Edukacja polonistyczna w nowej szkole

2001/2002 Nauczanie jezyka polskiego w zreformowanej szkole podstawowe;)

2002/2003 Jezyk polski w szkole podstawowe;j

2003/2004 Nauczanie jezyka polskiego w szkole podstawowe;j

2004/2005 Jezyk polski w gimnazjum

2005/2006 Jezyk polski w gimnazjum

2006/2007 Nauczanie jezyka polskiego w szkole podstawowej 1 gimnazjum

2007/2008 Nauczanie j¢zyka polskiego w szkole podstawowej 1 gimnazjum

2007/2008 Studia podyplomowe dla nauczycieli w zakresie ICT, jezykow obcych oraz dru-
giego przedmiotu — kierunek wiedza o kulturze (projekt wspoélfinansowany ze Srodkéow Eu-
ropejskiego Funduszu Spolecznego i budzetu panstwa)

2008/2009 Nauczanie jezyka polskiego w szkole podstawowej 1 gimnazjum

2009/2010 Nauczanie jgzyka polskiego w szkole podstawowej i gimnazjum

promotor prac magisterskich: Instytut Filologii Polskiej, Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach, 30 prac jezykoznawczych
promotor prac magisterskich: Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach, 22 prace z logopedii

4. Wskazanie osiggniecia* wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.
U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

a) tytul osiagni¢cia naukowego/artystycznego,
Monografia: Pola tematyczne opisu postaci w jezyku uczniow. Analiza lingwoedukacyjna
b) (autor/autorzy, tytul/tytuly publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa),

Roman Starz, Pola tematyczne opisu postaci w jezyku uczniow. Analiza lingwoedukacyjna,
Instytut Filologii Polskiej UJK w Kielcach, Kielce 2013

¢) oméwienie celu naukowego/artystycznego ww. pracy/prac i osiggni¢tych wynikow
wraz z oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Monografia Pola tematyczne opisu postaci w jezyku uczniow. Analiza lingwoeduka-
cyjna zwigzana jest z lingwistyka edukacyjng. Ten dzial jezykoznawstwa stosowanego — w
ujeciu teoretycznym i metodologicznym zaproponowanym przez Teodozj¢ Rittel (1993,
1994) — zajmuje si¢ analizg trzech obszarow: a) uwarunkowan sprawnosci jezykowej z wyod-
rebnieniem aspektow: jezykoznawczego, psycholingwistycznego, dydaktycznego, logope-
dycznego oraz holistycznego (kulturowego); b) badan empirycznych jezyka uczniow, zwigza-
nych z ustaleniem no$nikow i czynnikow sprawnosci leksykalnej 1 gramatycznej; ¢) badan
empirycznych jezyka nauczycieli, zwigzanych z ustaleniem ich wiedzy jako skladnika kompe-
tencji jezykowej (Ozdzynski, Rittel 1997:50).

Lingwistyka edukacyjna bada j¢zyk ucznia od poziomu wczesnego nabywania w okre-
sie przedszkolnym, przez jego ksztatcenie w klasach poczatkowych, rozwoj kompetencji w



klasach starszych oraz mozliwo$¢ rekonstrukcji kompetencji w przypadku jej zaburzen. Prak-
tyka szkolna powinna integrowa¢ cztery podstawowe kompetencje: lingwistyczng (jezykowa,
gramatyczno-leksykalng) — sprawnosci systemowe, komunikacyjng — sprawnosci funkcjonal-
no-sytuacyjne, kulturowa (interaktywng) — sprawnos$ci odtwarzane, zdolno$é¢ do uczestnicze-
nia w kulturze oraz lingwodydaktyczng. Lingwistyka edukacyjna wyréznia sze$¢ poziomow
kompetencji: prekompetencje (subkompetencje¢ — niezdolno$¢ do opanowania jezyka w stop-
niu zgodnym z normg wiekowa), kompetencj¢ zasadniczg obejmujacg trzy poziomy opano-
wania jezyka: kompetencj¢ przejsciowa (dane prymarne, podstawowe reguty konstrukcji i
kombinacji), przyblizong (dane sekundarne, rekurencyjne, stosowanie dostepnych transfor-
magcji i dodawanie nowych), docelowa (dane tercjalne, komplet regut jezykowych i sposobow
ich funkcjonowania) — osiggana dopiero poza szkota podstawowa, a takze nadkompetencje —
tworczos¢ drugiego stopnia: poetycka, artystyczna (Rittel 1994b:8-9; Ozdzynski, Rittel
1997:50).

W poprawnym i sprawnym postugiwaniu si¢ jezykiem najwazniejsza role odgrywa
kompetencja j¢zykowa, ktora w ujeciu T. Rittel (1993) polega na opanowaniu kodu prymar-
nego, biernego (odbior informacji, komunikatu), a takze kodu sekundarnego, czynnego
(nadawanie wypowiedzi), a potem na zdobyciu umiejgtno$ci réznicowania warstwowego w
pojawianiu si¢ struktur jezykowych (fonetyki, fleksji, sktadni). Dla lingwistyki edukacyjnej
wazne jest okreslenie zestawow Srodkow leksykalnych, gramatycznych, sktadniowych i tek-
stotworczych charakterystycznych dla poszczegdlnych etapow ksztalcenia sprawnosci jezy-
kowych. Szczegélnie istotne jest poznanie ptaszczyzny leksykalnej, a w jej obrebie badanie
stownictwa tematycznego zwigzanego zaréwno z naturalng leksyka (funkcja samorzutnego
oznaczania), jak i kulturemami, co umozliwia ustalenie stownictwa wspdlnego (centra tema-
tyczne) i rzadkiego (peryferia pola semantycznego). Stownictwo wspolne zapewnia spraw-
no$¢ mowienia, natomiast stownictwo rzadkie — sprawno$¢ jezyka (Ozdzynski, Rittel
1997:48,15-16).

Praca niniejsza wpisuje si¢ w obszar badawczy rozwoju jezyka dziecka. Jej celem jest
ocena kompetencji lingwistycznej na poziomie przyblizonym przez pryzmat pdl tematycz-
nych ($rodki leksykalne) w opisach postaci, z uwzglednieniem analizy gramatycznej i skia-
dniowe;j. Dlatego autor wykorzystuje metodologig lingwistyki edukacyjnej (Rittel 1993, 1994)
— dziedziny wiedzy jezykoznawczej najblizszej praktyce szkolnej. Podstawe teoretyczng ba-
dan stanowia polskie prace dotyczace pdl jezykowych A. Markowskiego (1992) i Z. Cygal-
Krupy (1986, 1990), zwlaszcza klasyfikacja pol leksykalno-semantycznych zaproponowana
przez A. Markowskiego. Baza empiryczng sg badania statystyczne stownictwa uczniéw z klas
[V-VI szkot podstawowych wojewodztwa $wigtokrzyskiego. Przedmiotem obserwacji uczy-
niono 100 000 stowoform z 776 opiséw postaci (kolezanki i kolegi) zredagowanych przez
ucznidw ze $rodowiska miejskiego (50 000 stowoform z 375 prac) i srodowiska wiejskiego
(50 000 stowoform z 401 wypracowan). Wybor opiséw postaci podyktowany byl specyfika
stownictwa tej formy wypowiedzi (stosunkowo ograniczony krag wyrazow), dzieki czemu
istnieje mozliwo$¢ ustalenia, co przynalezy do kompetencji grupowej (powtarzalnosé), a co
ma charakter indywidualny. Wybor kolezanki i kolegi jako osoby opisywanej wynikat z kolei
z bliskosci tej postaci dla opisujacego. O kim$, kogo si¢ dobrze zna, mozna powiedzie¢ bar-
dzo duzo i w sposéb bardziej naturalny niz o osobie np. fikcyjnej postaci literackiej. W ten
sposob zapewniono badaniom postulat jednorodnosci jezykowej (Kurcz i in. 1990).

Paradygmat opisu obejmuje frekwencj¢ wyrazow kluczowych (najczesciej uzywanych
w tekstach), definicje stownikowa wyrazu dla znaczen wykorzystanych w tekstach (leksyka),
charakterystyke fleksyjng i sktadniowa stow (gramatyka), konteksty uzycia lekseméw oraz
interpretacje lingwoedukacyjng materiatu przyktadowego (lingwistyka edukacyjna, poziomy
kompetencji, sprawnos¢ jezykowa).



Przeprowadzona analiza umozliwita takze ukazanie jezykowych obrazow kolezanki i
kolegi.

Zainteresowanie lingwistyka kwantytatywna (przede wszystkim badanie czgstosci wy-
stepowania stownictwa) towarzyszy calej mojej karierze naukowej od pracy magisterskiej
Stownik frekwencyjny ,, Trendw” Jana Kochanowskiego przez rozprawg doktorskg Odchyle-
nia od norm ortograficznych w wypracowaniach uczniow klas IV-VIII szkél podstawowych
(Proba ustalenia list frekwencyjnych) az po obecng monografi¢ Pola tematyczne opisu postaci
w jezyku uczniow. Analiza lingwoedukacyjna, ktéra réwniez oparta jest na badaniach fre-
kwencyjnych stownictwa uczniow.

Pewna staboscia stownikéw frekwencyjnych jest prezentowanie leksemoéw wyrwa-
nych z kontekstu, zwlaszcza w przypadku stownikéw ogdlnych. Typowe badania frekwencyj-
ne stownictwa rzadko wykraczaja poza informacje ilosciows i stabo charakteryzuja wykorzy-
stywane w tekstach znaczenia wyrazéw, np. trudno oceni¢ nacechowanie aksjologiczne wyra-
zu. W wiekszosci prac statystycznych korpusy tekstow badane sg jako zbiory niezaleznych od
siebie elementow. Takie podejscie ,,ignoruje fundamentalng ceche tekstu, jaka jest powigzanie
(sktadniowe, semantyczne, fonetyczne) nastepujacych po sobie jednostek jezykowych” (Paw-
towski 2001). Na dodatek stownictwo czeste jest zwykle stownictwem atematycznym, nieza-
leznym od konkretnego tematu tekstu. Natomiast stownictwo tematyczne to wyrazy konkret-
ne, zwigzane z jakim$ tematem i rzadkie na listach frekwencyjnych. Tylko polgczenie badan
frekwencji stownictwa z badaniami stownictwa tematycznego pozwala okresli¢, ktore stowa
sg charakterystyczne dla danego typu dyskursu (Miodunka 1980). Dlatego oceny kompetencji
Jezykowej uczniéw dokonano przez pryzmat pol tematycznych.

Przeprowadzone badania potwierdzity, ze w opisach postaci wystepuja przede wszyst-
kim wyrazy tematyczne, co uwidacznia si¢ w rangach pdl uporzadkowanych pod katem fre-
kwencji tekstowej stow: 1. Stosunki miedzyludzkie, 2. Cialo czlowieka, 3. Czas, 4. Wlasnosé,
warto$¢, 5. Nazwy wlasne, 6. Cechy materii, wyglad, 7. Liczby, jednostki miary, 8. Nauka, 9.
Rozrywka, sport, upodobania, hobby, 10. Uczucia i emocje, 11. Oceny, 12. Przestrzen, 13.
Rozum, umiejetnosci, wiedza, 14. Budynki, mieszkanie i jego wyposazenie, 15. Zachowanie
sie, postgpowanie, 16. Sztuka, tworczo$¢, 17. Ubranie, ozdoby, 18. Komunikacja, podréz, 19.
Wola, 20. Zwierzeta, 21. Komunikowanie sig, 22. Charakter czlowieka, 23. Praca, czynnosci,
zajecie, 24. Jedzenie, 25. Przyroda nieozywiona, przedmioty, zachowanie si¢ przedmiotow,
26. Rosliny, 27. Urzqd, panstwo, polityka, 28. L.gcznos¢, wymiana informacji, 29. Miasto, 30.
Moralnos¢, 31. Zwyczaje i obyczaje, 32. WszechSwiat, 33. Pogoda, 34. Wiara, religia, 35.
Wojsko, 36. Handel, ustugi, gospodarka, 37. Wies.

Szczegbétowa analiza opisoOw postaci potwierdza ich matrycowos¢ (Wisniewska, Kar-
watowska 1999:131). Teksty uczniowskie nie tylko nie wykazujg zréznicowania wiekowego
(sa podobne na réznych poziomach nauczania), ale takze srodowiskowego (duze podobien-
stwo w obu badanych srodowiskach). Uczniowie wykorzystuja to samo stownictwo z tych
samych pol tematycznych i tworza teksty o identycznych minitematach. Jest to niewatpliwy
przejaw kompetencji grupowe;j, ale tez z punktu widzenia dydaktyki objaw braku indywidu-
alizmu w wypowiadaniu si¢. Jedyne zréznicowanie tekstow dotyczy pici osob je redaguja-
cych. Mimo sporego podobienstwa opisy postaci przygotowane przez dziewczeta sg nieco
inne niz zredagowane przez chtopcéw. Réznica plci zaznacza si¢ w sposobie patrzenia na
$wiat, a co za tym idzie w wyborze okreslonego stownictwa z kregdw tematycznych.

Z punktu widzenia kompetencji komunikacyjnej uczniowie dobieraja stownictwo i
formy gramatyczne do tematu i typu wypowiedzi. Opisy postaci sg tekstami monologowymi
w czasie terazniejszym. Nieliczne odstepstwa na rzecz czasu przesztego (formy narracyjne
3.0s. 1.poj.) sa swiadome — dotycza sytuacji, gdy przyjazn miata miejsce w przesztosci, a 0so-
ba opisujgca rozstata si¢ z opisywanym, np. z powodu jego wyjazdu. Dominujg formy 3.o0s.
1.poj. (ona, on), 1.0s. L. mn. (my) i 1.0s. 1.poj. z dodatkowym wyrazeniem zaimkowym z nig/z



nim (ja + ona/on). Wérdd czasownikow przewazaja formy niedokonane, czym sygnalizuje si¢
Lrwatos¢” 1 ,,powtarzalno$¢” relacji taczacych opisujacego i opisywanego. Wypowiedzi sa
»statyczne”, obraz kolezanki/kolegi uchwycony jest w bezruchu (wyglad, cechy); dziatanie
zwykle ogranicza si¢ do przemieszczania — chodzenia lub jezdzenia (np. chodzimy razem do
szkoly, lubi jezdzi¢ na rowerze). W zakresie sktadni daje si¢ zauwazy¢ kilka charakterystycz-
nych dla opisu postaci zjawisk. Wsrod wypowiedzen dominuje orzeczenie imienne z gczni-
kiem by¢ w czasie terazniejszym (jest) lub szeroko stosowany czasownik mieé. Uczniowie,
wskazujac cechy opisywanej osoby, najczgsciej tworzg szeregi skladajgce si¢ z jednorodnych
czgsci mowy. Liczne sa konstrukcje z dopetnieniami bezokolicznikowymi, zwtaszcza po cza-
sowniku /ubi¢. Szyk wyrazow cechuje duze rozchwianie — te same tresci u ré6znych osob wy-
razane s3 odmienng kolejnoscig wyrazow. Mozna przypuszczac, ze nie zawsze jest to Swia-
dome zastosowanie szyku emocjonalnego.

Stownictwo opisow pochodzi z centrow pdl tematycznych, zwlaszcza bardzo licznie
wykorzystywane s3 wyrazy nalezace do elementarnych jednostek semantycznych (Wierzbic-
ka 2010). Nazwy cech to najczesciej przymiotniki czy imiestowy przymiotnikowe. Rzadko
pojawiaja si¢ derywaty tych podstawowych leksemoéw typu: odwazny — odwaga, co réwniez
przyczynia si¢ do niewielkiego zréznicowania stylistycznego tekstow. Brak umiejetnosci no-
minalizacji rzutuje na pojawianie si¢ okreslonych konstrukcji sktadniowych, np. orzeczenia
wyrazonego czasownikiem /ubic¢ 1 dopelnienia bezokolicznikowego (Lubi rézne sporty, takie
jak: jeidzié na rowerze, graé¢ w pitke i jeidzi¢ na nartach 4/ch/m zamiast Lubi rézne sporty,
takie jak: jazda na rowerze, gra w pitke i jazda na nartach). Uczniowie postugujg si¢ najcze-
Sciej pierwszymi znaczeniami stownikowymi wyrazow, chyba ze nie sa one tematycznie
zwigzane z opisem. Uzywane zwigzki frazeologiczne maja najczgéciej charakter potoczny lub
powszechnie znany, state polaczenia s czgsto znieksztatcane. Tego typu zjawisko wskazywa-
foby na fakt, iz opanowanie frazeologii nalezy do kompetencji docelowej. Nieliczne sg tez w
opisach postaci $rodki poetyckie — porownania czy metafory, poniewaz tworczos¢ literacka
nalezy do nadkompetencji. Jednak uczniowie o wigkszej $wiadomosci jezykowej juz na etapie
kompetencji przyblizonej dokonuja prob przeksztatcen jezykowych o charakterze artystycz-
nym, czego $lady mozna znalez¢ takze w analizowanych wypracowaniach.

Sprawnos¢ jezykowa ucznidw widoczna w opisach postaci jest zroznicowana, jesli
przyjmiemy, ze oznacza ona ,zintegrowana kompetencje lingwistyczng, ktéra wywodzona
Jest z wykonania (performancji) i ktéra ma charakter stopniowalny (kompetencja przejsciowa,
kompetencja przyblizona i docelowa)” (Ozdzynski, Rittel 1997:18). Cecha charakterystyczng
kompetencji lingwistycznej przyblizonej jest brak pelnego opanowania umieje¢tnosci wypo-
wiadania si¢, zwlaszcza w formie pisemnej (jest to umiejetnos$é, ktdrej ksztalcenie rozpoczyna
si¢ wlasnie na poziomie szkoty podstawowej) — stad btedy typowe dla tego etapu uczenia sie,
ale nie odnotowano cech jezykowych charakterystycznych dla prekompetencji.

Innym wykladnikiem sprawnosci jezykowej jest wartosciowanie. W opisach postaci
dominuje wartosciowanie dodatnie, cechy negatywne sa neutralizowane leksykalnie lub skta-
dniowo (np. poprzez uzycie spojnika przyzwolenia: Jednak lubi¢ Magde, chociaz ma wiele
wad i mysle, ze wiele innych osob tez jg lubi 5/dz/m). Najczesciej wykorzystywane jest warto-
sciowanie leksykalne z wyrazng przewaga przystowka bardzo (Ma bardzo dobry gust 6/dz/w)
lub jego zintensyfikowanej formy najbardziej (Kasia bardzo dobrze si¢ uczy, a najbardziej
lubi czytat ksigzki 5/dz/m). Sporadycznie pojawia si¢ wartoSciowanie ekspresywne o charak-
terze zartobliwym (Mdj kolega ma piegowatq gebusie, niebiesko-zielono-brgzowe oczy, per-
katy nos przypominajqcy jaskdlcze jajo, krzywe zeby, wiecznie usmiechnigtq buzke 5/dz/m).

Semantycznie teksty opisow sg spojne, czgsto nawet liczba elementow spajajacych jest
nadmierna (np. powtarzanie imienia opisywanej osoby w sasiednich zdaniach), co w dydakty-
ce szkolnej uwazane jest za stylistyczng niepoprawnosc.



Rezultaty badan wskazujg, iz w pracy nad stownictwem ucznidéw nalezy przede
wszystkim zwraca¢ uwage na wigkszg indywidualno$¢, a gldwnie uwzglednia¢ zréznicowanie
wieku. Tymczasem nadal nie ma w jezyku polskim szkolnych stownikdw poziomowych, a
wsrod stownikow frekwencyjnych istnieje wyrazna luka dla okresu szkolnego. Tak naprawde
poza wyrywkowymi badaniami nie wiemy, jaki jest zasob stownictwa uczniéw. Praca niniej-
sza probuje te luke cho¢ w czegsci wypehni¢. Autor zywi nadziejg, ze monografia przyczyni si¢
do lepszego poznania stownictwa uczniéw oraz ich sprawnosci pisania tekstu.

5. Omoéwienie pozostalych osiggni¢¢ naukowo-badawczych (artystycznych).

Gtéwny nurt moich badan naukowych stanowi lingwistyka edukacyjna, a w ]ej obrebie
badanie jezyka uczniow, ze szczegdlnym uwzglednieniem stownictwa.

1. Ortografia.

Najobszerniejszy zakres badan stanowig prace dotyczgce umiejetnosci ortograficznych
uczniow — monografia Odchylenia od norm ortograficznych w wypracowaniach uczniéw w
wieku 10-14 lat, AS Kielce 2000 oraz zbiér 11 artykutow.

Bardzo szczegotowe badania (2.500 wypracowan, ponad 10.000 odchylen od norm
ortograficznych obejmujgcych btedy i omytki) pozwalajg wregez ,,przewidywac”, jakie niepo-
prawne zapisy pojawia si¢ w tekstach uczniow. Przeprowadzone analizy wykazaty istnienie
zaleznosci pomiedzy ortografig i systemem jezykowym. Przede wszystkim sam system jezy-
kowy ujawnia trudnosci ortograficzne. Dziecko rozpoczyna nauke pisowni, majac juz zazwy-
czaj opanowany system fonetyczny. Szybko pojawiaja si¢ pierwsze trudnosci, bowiem okazu-
je sie, ze nie tylko jeden dzwigk mozna zapisa¢ roznymi literami (np. moze, morze), ale tez
kilku r6znym dzwigkom odpowiada jedna litera (np. drzewo, przez) lub tez zestawowi dzwig-
kow odpowiada inny zestaw liter (np. szescser). Co wigce)j, wyraz moze inaczej brzmie¢ w
izolacji (np. z), a inaczej w polgczeniu z innymi wyrazami (np. z fym) - mimo to za kazdym
razem jest tak samo zapisywany. Duza liczba mozliwych kombinacji sprawia, iz praktycznie
nauke pisania nalezy traktowa¢ jak nauke obcego jezyka, tym trudniejsza, ze dziecko ma wie-
le okazji do mowienia, lecz znacznie mniej - do pisania i, o ile nauka méwienia odbywa si¢
przez nasladowanie otoczenia, w nauce pisania uczen musi do$¢ szybko radzi¢ sobie sam z
wieloma problemami, nie zawsze majgc mozliwos¢ skorygowania niepoprawnego zapisu.

Innym problemem ortograficznym zwigzanym ze znajomoscig systemu jezyka jest
kwestia wyznaczenia granicy wyrazu oraz wielofunkcyjnosci morfeméw. Szczegdlnie wielo-
funkcyjnos¢ morfemoéw nie sprzyja nabywaniu przez uczniow umieje¢tnosci wyznaczania gra-
nicy wyrazu. Dzieci mylg przyimki z przedrostkami, co wyraza si¢ np. w roztgcznej pisowni
przedrostkow czasownikowych i tacznej pisowni przyimkow z innymi czgéciami mowy. Wy-
razy pochodzace od wyrazen przyimkowych pisane s rozlacznie, poniewaz dzieciom trudno
zrozumie¢, ze ta sama czastka w systemie jezyka petni rdzng funkcje.

Wiele klopotow sprawia uczniom pisownia koncowek fleksyjnych. Najbardziej jest to
widoczne w koncowkach zawierajacych literowe oznaczenia noséwek. Stad na przyktad wy-
soka frekwencja odchylen dotyczacych rzeczownikow rodzaju zenskiego, zwlaszcza w B.
liczby pojedyncze;j.

Ortografia ujawnia tez braki w opanowaniu jezyka jako systemu. Nalezaloby si¢ jed-
nak zastanowi€, czy w przypadku ortografii nie jest wskazane mowi¢ o dwoch systemach
jezykowych - systemie j¢zyka pisanego i systemie jezyka mowionego oraz wzajemnych rela-
cjach pomigdzy tymi modelami strukturalnymi. Wtedy ortografia bytaby elementem taczacym
te dwa modele. Rozgraniczenie dwoch systeméw mogloby stuzy¢ uporzadkowaniu szkolnej



wiedzy o jezyku, co miedzy innymi postulowat Jan Tokarski w swojej pracy Z pogranicza
metodyki i jezykoznawstwa (Tokarski 1967).

Wydaje si¢ pozadane, by nabywanie umiejetnosci pisania taczy¢ z kwestig bilingwi-
zmu, szczegolnie w przypadku dzieci ze srodowisk gwarowych.

Ortografia umozliwia tez dostrzeganie niektorych zaburzen w mowie, dzieki czemu
nauczyciele lub rodzice uzyskiwaliby proste narzedzie wstgpnego diagnozowania tego typu
zaburzen, zwlaszcza w sytuacji, gdy nie majg oni wystarczajgcej wiedzy fonetyczne;.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze odchylenia od norm ortograficznych majg r6z-
norodne przyczyny. Za gtowna nalezy uzna¢ uwiktanie wyrazow ortograficznych w systemie
innych wyrazow. Przede wszystkim sa to zaleznosci pomigdzy wyrazami ortograficznymi a
wyrazami fonetycznymi i fonologicznymi, posrednio za§ wyrazami gwarowymi czy obcymi.
Szczegodlnie istotne jest tu nakladanie si¢ réznych norm, czesto przeciwstawnych (np. mow e,
pisz ¢).

Niska czgsto$¢ ponad 50% wyrazow ortograficznych zawierajagcych odchylenia od
norm ortograficznych wskazuje na indywidualny charakter odchylen od norm ortograficznych
1 przemawia za indywidualizacja nauczania ortografii na poziomie wyrazow. Rownoczesnie
ukazuje ograniczonos¢ mozliwosci wykorzystania listy rangowe] wyrazow ortograficznych
zawierajacych odchylenia od norm ortograficznych w wypracowaniach jako jedynej podstawy
W nauczaniu poprawnej pisowni.

Z drugiej strony duze zaleznosci pomigdzy najczgstszymi wyrazami ortograficznymi
zawierajgcymi odchylenia od norm ortograficznych a najczestszymi wyrazami j¢zyka pisane-
go wskazujg na mozliwos¢ i konieczno$¢ wykorzystania list frekwencyjnych polszczyzny
pisanej w nauczaniu ortografii. Jeszcze lepszym rozwigzaniem bytoby przygotowanie stowni-
kow frekwencyjnych stownictwa uczniow, ktore statyby sie podstawa doboru wyrazow do
¢wiczen ortograficznych.

Wysoka frekwencja odchylen od norm ortograficznych powszechnie uznawanych za
omyiki (opuszczanie liter, zamiana liter na inne itp.) kaze uwazniej przyjrze¢ si¢ temu zagad-
nieniu. Wydaje sig, iz tego typu odchylenia nie powinny by¢ traktowane mechanicznie, jak to
ma czesto miejsce w praktyce szkolnej, kiedy np. trzy omyiki liczy si¢ za jeden btad ortogra-
ficzny drugorzedny. By¢ moze wskazane byloby niebranie pod uwage omylek przy ocenianiu
prac pisemnych. Zagadnienie to wymaga bardziej szczegétowych badan, nawet w obrebie
psycholingwistyki czy wrecz neurolingwistyki. Jednakze niektore tego typu odchylenia ze
wzgledu na wysoka czestos¢ 1 pewng regularno$¢ wystepowania powinny by¢ klasyfikowane
jako bledy ortograficzne, a nie omytki, np. opuszczanie 7 (czgsto uznawane przez nauczycieli
za omyike).

Obok monografii Odchylenia od norm ortograficznych w wypracowaniach uczniow w
wieku 10-14 lat zagadnieniom dotyczacym pisowni poswigcone byly wystgpienia na konfe-
rencjach i artykuly naukowe.

Wystgpienia:
1. Wystapienie: Koncepcja nauczania ortografii w zreformowanej szkole, 1 Konferencja
Naukowa z cyklu ,,Jezyk — literatura — dydaktyka”, Poronin, 25-27 kwietnia 2002
2. Wystapienie: Slowotwdrcze aspekty odchylen od norm ortograficznych, LXIV Zjazd
Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego, Szczecin, 15-16 wrze$nia 2006
3. Wystapienie: Najczestsze bledy ortograficzne uczniow, XV Tydzien Kultury Jezyka,
Kielce, 12-18 marca 2007
Wystapienia i artykuly:
1. Badanie umiejetnosci ortograficznych uczniow, ,Inspiracje Polonistyczne™ 1998, nr 9,
s. 8-15
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3.

Odchylenia od norm ortograficznych w wypracowaniach uczniéw klas IV-VIII, , Edu-
kacja Humanistyczna” 1999, nr 1(5), s. 41-67

Przewidywanie czgstosSci odchylen od norm ortograficznych na podstawie badar fre-
kwencyjnych, w: Klopotliwy problem — badanie polonistycznych osiggnieé uczniow,
pod red. H. Kosetki i Z. Urygi, Krakow 2001, s. 167-174

Artykuly:

L.

Najczestsze odchylenia od norm ortograficznych w wypracowaniach uczniéw klas 4-8
szkol podstawowych (na podstawie list frekwencyjnych), ,,Poradnik Jezykowy” 1999,
nr 7, s. 36-44 (lista ERIH)

O potrzebie ¢wiczen eliminujgcych opuszczanie liter, , Jezyk Polski w Szkole dla Klas
IV-VIII” 1997/98, z. 2, 5. 19-24

Ortografia w zreformowanej szkole (czes¢ 1), ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI”
2001/2002, nr 1, s. 20-33; przedruk w. ,,Jezyk Polski w Gimnazjum™ 2001/2002, nr 1,
s. 13-26

Ortografia w zreformowanej szkole (czes¢ 1), , Jezyk Polski w Szkole IV-VI”
2001/2002, nr 2, s. 7-19; przedruk w. ,,Jezyk Polski w Gimnazjum™ 2001/2002, nr 2, s.
35-46

Umiejgtnosci ortograficzne uczniéw klas IV-VII, w: Swiadomosé jezykowa - kompe-
tencja - dydaktyka. Materialy ogdlnopolskiej konferencyi: ,, Z badar nad kompetencjq i
swiadomosciq jezykowq dzieci i mlodziezy” Warszawa, 25-26 listopada 1994, Pod red.
Elzbiety Sekowskiej. Warszawa 1996, s.191-198

Odchylenia od norm ortograficznych a wyrazy synchronicznie obce w wypracowa-
niach uczniéw klas IV-VIII, w: Sprawnosci jezykowe, Praca zbiorowa pod red. J. Oz-
dzynskiego i T. Rittel, Krakow 1997, s.155-162

Odchylenia od norm ortograficznych w roznych czeSciach mowy, w: W kregu zagad-
nien dydaktyki jezyka i literatury polskiej. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profeso-
rowi Edwardowi Polanskiemu, pod red. H. Synowiec, Katowice 2002, s. 264-271
Zapobieganie najczesciej popelnianym bledom jako zasada nauczania ortografii w
zreformowanej szkole, w: Jezyk — Literatura — Dydaktyka, red. R. Jagodzinska, A.
Morawiec, T.2, £.6dz 2003, s. 259-263

2. Lingwistyka edukacyjna.

Réznym zagadnieniom lingwistyki edukacyjnej - ogélnym i szczegdtowym, takim jak

np. tworzenie tekstow, stownictwo — poswiecone sa wystapienia na konferencjach migdzyna-
rodowych i krajowych oraz artykuty naukowe w pracach zbiorowych.

Wystgpienia:

1.

Wystapienie: Educational Linguistics in Poland, ”23rd Annual Symposium on Re-
search in Child Language Disorders and 9th Congress International Association for the
Study of Child Language”, Madison, USA, 16-21 lipca 2002 (ti. pol. Lingwistyka
edukacyjna w Polsce)

Wystgpienie: Milos¢ do ojczyzny w tekstach podrecznikéw do nauczania jezyka pol-
skiego dla klas 1V-VI szkoly podstawowej, Migdzynarodowa Konferencja Naukowa nt.
,»Szkota — szanse 1 zagrozenia w dobie globalizacji”, Cieszyn — Ustrof 26-28 listopada
2001

Wystapienie: Ocena kompetencji przyblizonej w zakresie leksyki (na przykladzie wy-
pracowania ucznia klasy 1V szkoly podstawowej), VI Ogoélnopolska Konferencja Na-



ukowa ,,Z badah nad $wiadomoscig i kompetencja jezykowsa dzieci i mtodziezy” - Po-
lonistyczny dyskurs edukacyjny, Warszawa, 19-20 pazdziernika 2006

4. Wystgpienie: Sfownictwo opisu postaci, Ogdlnopolska Konferencja Naukowa ,,Uczen

w $wiecie jezyka 1 tekstu”, Opole, 20-21 marca 2009
Wystgpienia i artykuly:

1. Sposoby rozpoczynania tekstéw swobodnych przez uczniéw klasy czwartej szkoly pod-
stawowej, w: Czynnosci tworzenia i rozumienia wypowiedzi, pod. red. J. Porayskiego-
Pomsty, Studia Pragmalingwistyczne 3, Warszawa 2002, s. 253-258

2. Tematyka wypracowar — tekstéw swobodnych uczniow klas 1V-VIII szkél podstawo-
wych, w: Tekst — wypowiedz — dyskurs w dydaktyce szkolnej. Materialy z 111 Konferen-
¢ji ., Z Badan nad Kompetencjq i Swiadomoscig Jezykowq Dzieci i Mlodziezy” War-
szawa 12-13 czerwca 1997 roku pod red. J. Porayskiego-Pomsty i J. Podrackiego.
Studia Pragmalingwistyczne Warszawa 1998, s.174-179

3. Dla kogo podrecznik? w: Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia polonistycznego w
gimnazjum, pod red. H. Kosetki i Z. Urygi, Krakow 2002, s. 185-190

Artykuly:
1. Retoryka w praktyce szkolnej, ,,Jezyk Polski w Szkole — Gimnazjum™ 2000/2001, nr 3,
s. 42-44

2. Schematyzm uczniowskich opiséw kolezanki, kolegi, w: Swiecicka M., Jastrzebska-
Golonka D., Rypel A., (red.) Istnie¢ w kulturze. Miedzy teorig a praktykq edukacyjng,
Bydgoszcz 2010, s. 323-335

3. Jezykowy obraz kolezanki w opisie postaci, w: Oz0g-Winiarska Z. (red.) Teksty i kon-
teksty w tradycji i wspolczesnosci edukacji polonistycznej. Jezyk — literatura — sztuka,
Kielce 2012, s. 216-238

Z przeciwstawno$cia, gtdéwnie antonimig przymiotnikows, zwigzane sg ponizsze wy-
stapienia na konferencjach naukowych i artykuty:

Wystapienia:
1. Wystapienie: Wyrazy przeciwstawne w podrecznikach dla klas miodszych, Miedzyna-
rodowa Konferencja Naukowa nt.: ,,Literatura i sztuka a wychowanie”, Rzeszow 24 i
25 wrze$nia 1999
2. Wystapienie: Antonimy przymiotnikowe oceniajqce czlowieka w wypracowaniach
uczniow klas IV szkoly podstawowej, konferencja ,, Wartosciowanie w dyskursie edu-
kacyjnym”, Krakéw 21 listopada 1997
3. Woystgpienie: Nabywanie kategorii semantycznych — wyrazy przeciwstawne w charak-
terystyce postaci, LV1 Zjazd Polskiego Towarzystwa J¢zykoznawczego, Kielce 5-6
czerwca 1998
4. Woystapienie: Komunikowanie antonimii poprzez frazeologig, konferencja ,,Komunika-
cja w roznych systemach edukacyjnych”, Cieszyn 15-17 wrze$nia 1998
Wystapienia i artykuly:
1. Ograniczenia w uzyciu antoniméw przymiotnikowych (na materiale stownictwa z wy-
pracowan uczniow szkol podstawowych), konferencja , Konteksty kulturowe w dys-
kursie edukacyjnym”, Krakow 13 pazdziernika 2000
2. Ograniczenia przeciwstawnosci przymiotnikowej (na materiale stownictwa z wypra-
cowan uczniow szkdl podstawowych)”, w: Konteksty kulturowe w dyskursie edukacyyj-
nym, praca zbiorowa pod red. J. Ozdzynskiego i T. Rittel, Krakow 2002, s. 359-364
Artykuly:
1. Antonimy przymiotnikowe oceniajgce czlowieka w wypracowaniach uczniow klas IV
szkoly podstawowej, w: WartoSciowanie w dyskursie edukacyjnym. Praca zbiorowa



pod red. J. Ozdzynskiego i S. Sniatkowskiego. Studia Logopedyczne Krakow 1999, s.
195-202

2. Nabywanie kategorii semantycznych — wyrazy przeciwstawne w charakterystyce po-
staci, w: Jezyk w przestrzeni edukacyjnej, red. R. Mrozek, Prace Naukowe Uniwersy-
tetu Slqskiego nr 1840, Katowice 2000, s.37-42

3. Wyrazy przeciwstawne w podrecznikach dla klas mlodszych, w: Literatura i sztuka a
wychowanie, pod red. J. Kidy, Rzeszow 2001, s. 231-235

3. Pola tematyczne.

Stownictwu analizowanemu pod katem pdl jezykowych poza monografig wskazang
Jako osiagnigcie (Pola tematyczne opisu postaci w jezyku uczniéw. Analiza lingwoedukacyjna)
poswigcone sg wystgpienia na konferencjach i artykuly naukowe.

Wystapienia:
1. Wystapienie: Pola tematyczne w opisie kolezanek i kolegéw, Ogblnopolska Konferen-
cja Naukowa , Istnie¢ w kulturze... Miedzy teorig a praktykg edukacyjng”, Bydgoszcz,
20-22 kwietnia 2009
2. Wystapienie: Metoda tematyczno-frekwencyjna oceny opisu postaci, XIX konferencja
naukowa z cyklu ,,Synchroniczne i diachroniczne aspekty badan polszczyzny” pt.
,Pamig¢ i przysztos¢ stowa”, Inowroctaw, 4-6 czerwca 2009
3. Wystapienie: Przynaleznos¢ do pola leksykalnego a kontekst, Ogolnopolska Konfe-
rencja Naukowa pt. ,,Nowe zjawiska w jezyku, tekscie i komunikacji III. Kontekst a
komunikacja”, Olsztyn, 7-8 maja 2010
4. Wystapienie: Badanie zasobu leksykalnego uczniow metodqg tematyczno-frekwencyjng,
Ogolnopolska Konferencja Naukowa ,,Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe
uczniow”, Katowice, 18-19 listopada 2010
Wystapienia i artykuly:
Problemy wyznaczania pol tematycznych w badaniach stownictwa, w: Bartwicka H.
(red.) Jezyk, tekst, kultura, Bydgoszcz 2010, s. 71-78
Artykuly:
Slownictwo pola tematycznego ,,Sztuka, tworczos¢” w opisie postaci, w: Oz0g-
Winiarska Z. (red.) Teksty literackie w przestrzeni kultury i komunikacji jezykowej.
Tradycja i wspdlczesnosc, Kielce 2013, s. 118-134

4. Komunikacja interpersonalna.

Wsrod moich zainteresowan badawczych znajdujg si¢ takze zagadnienia zwigzane z
komunikacja interpersonalng. Seria wystgpien i artykutéw dotyczy dwoch nurtow:

4.1. Oddawanie $rodkami jezykowymi i graficznymi (Internet) elementow niewerbalnych
komunikacji.

Wystgpienia:
1. Wystapienie: Elementy niejezykowe komunikacji werbalnej w tekstach foréw interne-
towych, Migdzynarodowa Konferencja Naukowa ,,Jezyk@multimedia”, Szczawno
Zdrdj 7-9 maja 2004
2. Wystapienie: Z problematyki interpretacji glosowej znakow pisma, Konferencja Na-
ukowa ,,Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego”, Torun, 16-18 pazdziernika
2002
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3. Wystapienie: Wyrazanie emocji znakami pisma, LX1 Zjazd Polskiego Towarzystwa
Jezykoznawczego ,,Jezyk a pismo”, Tarnéw 12-13 wrzesnia 2003

4. Wystapienie: Zwracanie na siebie uwagi w komunikacji internetowej, Ogdlnopolska
Konferencja Naukowa ,,Aspekty komunikacji w ksztalceniu polonistycznym”, Olsztyn
15-16 maja 2008

Wystapienia i artykuly:

FElementy niejezykowe komunikacji interpersonalnej w éwiczeniach z podregcznikéw
szkolnych, w: Polska polityka komunikacyjnojezykowa wobec wyzwan XXI wieku, pod
red. S. Gajdy, A. Markowskiego, J. Porayskiego-Pomsty, Warszawa 2005, s. 313-319

4.2. Zaburzenia o charakterze logopedycznym w komunikacji interpersonalne;.

Studia te sg czgscia zespolowych badan dotyczacych rozwoju, stanu zdrowia i funk-
cjonowania w Srodowisku szkolnym dzieci z zaburzeniami mowy. Wyniki badan byly prezen-
towane na konferencjach migdzynarodowych i1 publikowane w jezyku angielskim.

Sytuacja spoteczna uczniéw z zaburzeniami mowy jest znacznie gorsza niz uczniow
bez zaburzen. Uczniowie z zaburzeniami charakteryzuja si¢ obnizong aktywnoscig spoteczng i
wykazuja trudno$ci w przystosowaniu si¢ do grupy, unikajg towarzystwa i kontaktow kole-
zenskich. Powyzsze cechy stanowig jedng z podstawowych przyczyn ich izolacji 1 odrzucenia
w klasie szkolnej, czego potwierdzeniem sa wyniki w tescie socjometrycznym J.L. Moreno
(57,4% ucznidéw z zaburzeniami mowy byto izolowanych i odrzucanych przez zespot klaso-
wy). Wyniki uzyskane z badan Arkuszem zachowania si¢ ucznia autorstwa B. Markowskiej
pozwalajg stwierdzi¢, ze dzieci z zaburzeniami mowy to uczniowie lekliwi, izolujacy si¢ od
grupy klasowej, przygnebieni, brak im zaufania do siebie, pod wplywem napotykanych trud-
nosci tatwo rezygnujg z aktywnosci. W zwigzku z tym badani ci wykazujg mniejszg motywa-
cj¢ do nauki, nizszy poziom uspotecznienia i ogromne przyhamowanie w kontaktach spotecz-
nych. Stwierdzono rowniez roznice w przystosowaniu szkolnym.

Jezyk zwigzany jest z mysleniem jako najwyzsza formg analityczno-syntetycznej czyn-
nosci kory pétkul mozgowych, z cata $wiadomoscia oraz ze wszystkimi procesami psychicz-
nymi. Uczniowie z zaburzeniami mowy, majacy klopoty z porozumiewaniem si¢, 0siggajg
nizsze od swoich rowiesnikow wyniki w nauce. Dotyczy to bardziej chtopcow niz dziewczat.
Znacznie wigksze roznice w ocenach uczniéw z zaburzeniami i bez zaburzen zaobserwowano
w wynikach z jezyka polskiego niz z matematyki. Faktycznie rdznice sg przypuszczalnie jesz-
cze wigksze, niz wykazano to w analizach, poniewaz nauczyciele w wywiadach wskazuja, iz
uczniowie z zaburzeniami mowy preferuja wypowiedzi pisemne, by w ten sposob kompen-
sowac trudno$ci w wypowiedziach stownych.

Uczniowie z zaburzeniami mowy znacznie odbiegaja od norm rozwojowych przewidzia-
nych dla dzieci w tym samym wieku. Dotyczy to szczegdlnie chtopcow.

Wystapienia (indywidualne):

1. Wystgpienie: Intellectual maturity level and school success of children with interper-
sonal communication difficulties, International Conference ,,Physiology of Human
Development”, Moskwa, Rosja, 22-24 czerwca 2009

2. Wystapienie: The school situation of children with interpersonal communication diffi-
culties, International workshop on interdisciplinary research on child and adolescent
development, Bangkok, Tajlandia, 17-18 pazdziernika 2013

Artykuly (indywidualne):
Intellectual maturity level and school situation of children with interpersonal commu-
nication difficulties, “Hosbie uccnemoanus” 2009, nr 2, s. 91-92
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Wystgpienia (wspdélne):
Wystapienie: State of Health and Lifestyle of Children and Adolescents from the
Swietokrzyskie Region, Poland (wspdlnie z G. Nowak-Starz), Convegno
internazionale sull’educazione che si svolgera a “E per scuola ... una citta”,
Castelgandolfo-Roma, Wtochy, 31 marca-2 kwietnia 2006
Wystgpienia i artykuly (wspolne):
1. Starz R., Szpringer M., Markowska M., Nowak-Starz G., Strzelecka A., Biskup M.,
Wojcik T., Children with heath and developmental deviations based on functioning in
a team of a group with interpersonal communication difficulties as an example, w:
Kurleja W. (red.) Environment and education vs. wellness, Lublin 2010, s. 185-208
2. Nowak-Starz G., Markowska M., Springer M., Starz R., Zdziebto K., Wojcik T.,
Biskup M., Selekt aspects of development acceleration of children from the
Swietokrzyskie region, w: Tuszynska-Bogucka W. (red.) Environment and wellness in
different phases of life, Lublin 2010, s. 181-200
3. Markowska M., Wojcik T., Starz R., Makieta E., Krol H., Szpringer M., Nitera-
Kowalik A., Koziet D., Naszydlowska E., Skawinski D., Nowak-Starz G., Sciences of
health and its promotion — theoretical implications, w: Societal and Cultural Behav-
iors Conditioning Wellness, Lublin 2011, s. 173-181
Artykuly (wspdlne):
Starz R., Nowak-Starz G., Szlechta E., Palacz J., The level of development and school
situation of children with interpersonal commmunication difficulties, w. Wellness and
success, Lublin 2009, s. 225-244

Obok badan dotyczacych funkcjonowania dzieci z zaburzeniami mowy prowadzono
rowniez badania dotyczace:

- komunikowania si¢ z otoczeniem (ze szczegdlnym uwzglednieniem $rodowiska rodzinnego,
przyjaciot i sgsiadow) osob chorych na schizofrenie:
Szpringer M., Starz R., Markowska M., Nowak-Starz G., Btaszczyk B., Krél H., So-
cial and medical problems of people with schizophrenia, w: Bergier J. (red.), Envi-
ronmental factors shaping wellness in sickness and disability, Lublin 2010, s. 265-284
- komunikowania si¢ rodzicow z dzie¢mi z mdézgowym porazeniem dziecigcym:
Skawinski D., Starz R., Naszydtowska E., Koziet D., Nowak-Starz G., Markowska
M., Szpriger M., Dutkiewicz S., Wojcik T., The influence of knowledge and attitudes
of family on psychosocial development of a child with cerebral palsy, w: Societal Fac-
tors Shaping Wellness in Disability, Lublin 2011, s. 117-130
- zwigzkow komunikacji interpersonalnej z sytuacjami konfliktowymi w srodowisku szkol-
nym (ze szczegdlnym uwzglednieniem relacji uczen — nauczyciel, uczen — uczen):
Szpringer M., Stankowski B., Laurman-Jarzabek E., Franczak K., Starz R., Conflict
situations in a school environment as a disturbing element of the educational wellbe-
ing, w: Societal and Cultural Behaviors Conditioning Wellness, Lublin 2011, s. 291-
308
- wplywu Internetu na uczniow:
Nowak-Starz G., Strzelecka A., Zigba E., Jasinska M., Starz R., Kr6l H., Zboina B.,
Health condition of the youth and psychology of the Internet, w: Bidzana L. (red.) Im-
pact of the environment on lifestyle and wellness, Lublin 2010, s. 237-260

* w przypadku, gdy osiggni¢ciem tym jest praca/ prace wspolne, nalezy przedstawi¢ oswiad-
czenia wszystkich jej wspotautorow, okreslajace indywidualny wkiad kazdego z nich w jej
powstanie
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