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OPINIA
o dorobku naukowym dr Anny Slésarz
w postepowaniu habilitacyjnym
przeprowadzanym przez Rade Wydzialu Filologicznego Uniwersytetu Pedagogicznego

im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

1. Sylwetka naukowa Habilitantki
Doktor Anna Slésarz tytul magistra uzyskuje na podstawie pracy zatytulowanej
Z problemow kinezycznej notacji zachowania filmowych bohaterow, ktoéra obronita
w Uniwersytecie Jagiellonskim. Habilitantka jest niezwykle konsekwentng osobg, albowiem
od tej pierwszej rozprawy do dzi§ pozostala wierna problematyce filmu i nowych mediow,
w tym takze cyfrowych, w edukacji polonistycznej. Dysertacja doktorska pt. Film w edukacji
polonistycznej w liceum ogolnoksztatcgcym. Lektury i kino komercyjne, napisana pod
kierunkiem prof. dr hab. Tadeusza Miczki owa pasje¢ potwierdza. W oparciu o t¢ rozprawe
ukazata si¢ drukiem ksigzka zatytutowana Lektury licealne a kino komercyjne. Aksjologiczny
wymiar edukacji filmowej (Krakow 2002), do ktorej odniose si¢ w dalszej czg¢$ci mojej opinii.
Po ukonczeniu studiow magisterskich przez ¢wieré wieku (lata 1984-2009) dr Slosarz
pracowata w Liceum Ogo6lnoksztalcacym im. Tadeusza Kosciuszki w Myslenicach. Pehita
wowczas m.in. funkcje egzaminatora, przewodniczyta zespolom oceniajacych ustng czesé
egzaminu maturalnego i sprawdzajacych pisemne prace maturalne z tego przedmiotu. Uznaje
to za niezwykle cenne 1 potrzebne doswiadczenie, zwlaszcza dla osoby, ktora prowadzi
zajecia W jednostce o profilu dydaktycznym, a w latach 2005-2012 Habilitantka pracowata w
Katedrze Literatury i Jezyka Polskiego na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie.

Obecnie jest zatrudniona w Katedrze Mediow i Badan Kulturowych tegoz Uniwersytetu.



2. Ocena aktywnos$ci naukowej, dydaktycznej i organizacyjnej Habilitantki

Dr Anna Slésarz, o czym wspominalam na wstepie mojej wypowiedzi, konsekwentnie
kroczy wyznaczong przez siebie $ciezka, a Jej dorobek naukowo-badawczy uznaje za
wystarczajacy, cho¢ (po odliczeniu tekstow popularnonaukowych) nie jest on nadmiernie
obszerny. Skoncentrowany zostat wokot takich obszaréw badawczych, jak film, e-learning
oraz sposoby wykorzystania technologii cyfrowych w pracy szkolnego polonisty i pracownika
naukowego. Obejmuje tacznie siedemdziesiat dwie pozycje. W jego sktad wchodza trzy
monografie, a takze (poza dwudziestoma artykulami wskazanymi jako cykl monotematyczny)
teksty i szkice opublikowane w: tomach zbiorowych, zeszytach naukowych, na stronach
internetowych oraz 13 opracowan metodycznych zamieszczonych w czasopismach takich,
jak: ,,Nowa Polszczyzna”, ,,Zeszyty Szkolne”, ,,Polonistyka”, ,,Konspekt. Pismo Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie”. Tych ostatnich prac nie nalezy traktowac jako publikacji
naukowych, ale sg one istotne ze wzgledu na ich uzytecznos¢ dydaktyczna.

Aktywny udziat w zyciu naukowym dr Anny Slésarz przejawia si¢ w kilku obszarach:
w udziale w konferencjach naukowych, w dziatalnosci na rzecz towarzystw naukowych i
edukacyjnych, ktorych jest cztonkiem, w uczestnictwie w konsorcjach i sieciach badawczych.

Habilitantka, o czym informuje w Autoreferacie, wzieta udziat po doktoracie w 55
konferencjach krajowych i migdzynarodowych w: Bielsku-Bialej, Cieszynie, Gdansku,
Katowicach, Krakowie, Lublinie, Opolu, Rzeszowie, Toruniu, Warszawie, Wroctawiu,
Zielonej Gorze. Szkoda jednak, ze zadna z nich nie odbyta si¢ poza granicami Polski. Ponadto
glos w debacie (poz. 17) to przeciez nie referat. Jaki charakter miato przedstawienie
wnioskow konczacych obrady Kongresu Edukacji Medialnej (poz. 20)? Czy wystapienia na
zebraniach Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego IFP UP w Krakowie (poz. 35 i
52) to rzeczywiscie udziat w sympozjach? Wykazywanie tego typu aktywnosci naukowej jako
uczestnictwa w konferencjach to naduzycie. Wydaje si¢, ze od osoby ubiegajacej si¢ o stopien
doktora habilitowanego mozna oczekiwa¢ znajomosci definicji konferencji.

Habilitantka wykazuje takze pelnienie funkcji promotora pomocniczego w dwodch
przewodach doktorskich, co jest nieuprawnione, bowiem tylko w przypadku jednego z nich
nastgpito otwarcie przewodu (notabene do finalizacji doktoratu nie doszto), w drugim
postgpowaniu otwarcie przewodu nie mialo miejsca, o czym uczciwie informuje dr Slosarz.
Tym samym nie zostata Ona powotana przez Rad¢ Wydziatu na promotora pomocniczego.

W tym miejscu pragne odnies¢ si¢ do Jej monografii. Nic bowiem tak dobrze nie

charakteryzuje badacza, jak jego prace.



Sposrod trzech ksiazek, znajdujacych sie w dorobku dr Anny Slosarz, najwyzej
oceniam prace¢ zatytulowana Lektury licealne a kino komercyjne (Krakow 2002), ktorg
charakteryzuje nie tylko przejrzysta, logiczna kompozycja, ale przede wszystkim trafny,
bardzo potrzebny temat i wyraziste konkluzje wywiedzione na podstawie wlasnych badan i
przemyslen. Jak sama Autorka pisze we Wstepie ,,(...) ksigzka dotyczy aksjologicznego
wymiaru filméw wykorzystywanych w licealnej edukacji polonistycznej oraz ich
potencjalnego wpltywu na systemy warto$ci uczniow. Glowna teza to stwierdzenie, ze
liceali$ci postrzegaja dwa odmienne systemy wartosci: jeden zawarty w literackich lekturach
(zgodny z tradycyjnym porzadkiem aksjologicznym) i drugi, wpisany w filmy z nimi
zwigzane (adaptacje, filmy biograficzne itp.)” (s. 9). To wlasnie tak sformutowanej tezie
podporzadkowata dr Slosarz cata strukture ksigzki, ktora sklada sie z trzech czesci
zasadniczych, podzielonych na rozdziaty i podrozdziaty. Dywagacje podjete w tej monografii
rozpoczynaja si¢ W segmencie pierwszym od ogoélnych rozwazan na temat wartosci, refleksji
nad systemem warto$ci licealistow, by przejs¢ do wartosciowania dzieta sztuki, przede
wszystkim dzieta filmowego. Cho¢ Autorka ustalenia terminologiczne dotyczace aksjologii
traktuje dosy¢ skrotowo, to jednak wystarczajaco dla potrzeb prowadzonego wywodu. Czes$é
druga skoncentrowana zostata na roli filmu w dydaktyce szkolnej. Uwzgledniono tu réwniez
perspektywe historyczng. Trzeci segment podzielony zostal na cztery rozdzialy, z ktorych za
szczegblnie wartoSciowy uznaje ostatni z nich, zatytulowany Licealisci wobec aksjologii
filmow i tradycyjnej hierarchii wartosci. W tym fragmencie monografii przedstawione zostaty
szczegotowe badania empiryczne, ktore doprowadzity dr Slosarz do wielu wartosciowych
wnioskow, jak chocby ten: ,,Hierarchie warto$ci postrzegane przez wigkszo$¢ badanych w tak
dobieranych 1 odbieranych filmach sg splaszczone i z reguty pozbawione wartosci sakralnych.
Natomiast etyczne bywaja sptaszczone do tego stopnia, ze jako ulubionych bohaterow
niektorzy uczniowie wybieraja postacie negatywne. Taki odbior filmu bywa dla osobowosci
destrukcyjny, a zwigzana z nim szansa refleksji nad wspotczesng kulturg i1 cztowiekiem
zaprzepaszczona” (s. 203). Ksigzka jest wartoSciowa, wazna i potrzebna ze wzgledu na
wyniki badan. Sktania do przemyslen i refleksji.

Kolejna publikacja — Media w stuzbie polonisty (Krakow 2008) — to raczej podrgcznik
czy poradnik, w ktorym Autorka przedmiotem rozwazan czyni zastosowanie nowych mediow
cyfrowych w funkcji narzedzia pracy polonisty. Monografia ta dowodzi, ze mamy w osobie dr
Slésarz nauczyciela, ktoremu lezy na sercu dobro dwoch podmiotéw procesu ksztalcenia:
nauczyciela i ucznia. Czytelnik otrzymuje tu nie tylko charakterystyke roznego rodzaju
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mediow, takich jak m.in.: podreczniki i programy multimedialne, biblioteki i ksig¢garnie
internetowe, gry i zabawy edukacyjne etc., ale roéwniez ich ocen¢ dokonang z perspektywy
Autorki. Wnioski zamykajace calo$¢ rozwazan nie sg odkrywcze, ale rozsadne. Oczywiste
bowiem jest, ze przed wspotczesng dydaktyka staja coraz wigksze wyzwania. Od polonisty,
podobnie jak od nauczycieli innych przedmiotow, oczekuje si¢ nauczania juz nie tylko
rzetelnego, systematycznego, spojnego, ale przede wszystkim skutecznego i atrakcyjnego. To
powoduje intensywne poszukiwanie roznorodnych form ksztalcenia 1 $rodkow
dydaktycznych, przezwyciezanie werbalizmu, probe nadawania nauczyciela na falach ucznia.
Dydaktycy, ktorym lezy na sercu dobro wychowanka, daza zatem do efektywnego i
efektownego zarazem nauczania, ktére pozwoli przyciaggnaé ucznia, zainteresowac go i
przygotowa¢ do samoksztatcenia. Takiemu skutecznemu ksztalceniu sprzyja z catg pewnoscia
korzystanie z przekazoéw polisensorycznych, angazujacych jednocze$nie wiele zmystow, co
prowadzi do zoptymalizowania efektywnos$ci pracy z uczniem. Technologie informacyjne,
multimedia i internet coraz mocniej wrastajag w rzeczywisto$¢ szkolng. I z jednej strony to
dobrze, ze tak si¢ wlasnie dzieje — gdy inspiruja, prowokuja do tworzenia nowych pomystow
lekcji, pomagaja w pracy; z drugiej za$ Zle, jesli zaczynaja dominowac, probujac zastapic
rzeczywisty kontakt, bezposrednig relacje migdzy uczniem i nauczycielem, bo wszystkie te
urzagdzenia wspomagajace nauczanie sg tylko pomocami dydaktycznymi. Ksigzka Media w
stuzbie polonisty jest zatem poradnikiem przydatnym nauczycielowi, ale nie moze by¢ uznana
za pozycj¢ naukowa. Wspominam o niej, poniewaz zostata dotaczona do prac przestanych do
oceny.

Potezna wrecz monografia ldeologiczne matryce. Lektury a ich Kkonteksty.
Postkomunistyczna Polska — postkolonialna Australia (Krakoéw 2013) liczy 711 stron i
stanowi prawdziwe wyzwanie czytelnicze przede wszystkim ze wzgledu na objetosc.
Recenzowana ksigzka pomyslana jest z duzym rozmachem, ale z niektérych partii mozna
byloby zrezygnowaé, co — moim zdaniem — przyczynitoby si¢ wylacznie do jej wickszej
przejrzystosci. Praca ta ma oczywiscie liczne zalety: bogaty materiat i takiez dane
statystyczne, rzetelno$¢ ich prezentowania, ogromna bibliografia wzbudzajaca szacunek dla
erudycji Badaczki, ktora posiada bardzo dobrg orientacje w wielu dziedzinach wiedzy. Mimo
to ciesze si¢ jednak, ze dr Anna Slésarz nie przedstawia tej rozprawy jako podstawy
przewodu habilitacyjnego, poniewaz nieuzasadnione — moim zdaniem — jest zestawianie i
poréwnywanie dwoch tak odregbnych, gtownie pod wzgledem historycznych uwarunkowan
socjokulturowych i tradycji dydaktycznych, nieporownywalnych, odmiennych krajow: Polski
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i Australii, ich sytuacji spoteczno-kulturowej i systeméw edukacyjnych. Dr Slésarz ma, co
prawda, $wiadomos$¢ rdéznic dotyczacych doswiadczen historycznych obu panstw i ich
spoteczenstw, tradycji, realiow zycia codziennego, a przeciez nazbyt latwo je pomija. Jesli
chodzi o metodologi¢ pracy, Autorka, o czym informuje w rozdziale pierwszym w przypisie
nr 9, s. 26, przeprowadzita w Polsce okoto 300 hospitacji lekcji jezyka polskiego, w Australii
za$ zaledwie 3 lekcje jezyka angielskiego i1 4 lekcje innych przedmiotow. Uwazam to za
powazny mankament. Co prawda, Habilitantka omawia takze inne zrodta, takie jak: materiaty
programowe, teksty lektur, oktadki, filmy, ,,wypowiedzi na ich temat, odnalezionych w
Internecie oraz uzyskanych w wywiadach” (s. 26). To jednak dysproporcje pomiedzy liczba
lekcji obserwowanych w polskich i australijskich szkotach uwazam za razaca. Moje
zastrzezenia budzi réwniez nadmierna czasami i zupelnie zbyteczna szczegdélowos¢ w
prezentowaniu roznego rodzaju watkow pobocznych dla glownego nurtu narracji, co
prowadzi do pewnego rodzaju chaosu, bo czytelnik niepotrzebnie odchodzi od zasadniczego
toku rozumowania. Z lektury tej pracy wynosze przykre przeswiadczenie, ze Habilitantka
zachwytem obdarza Australi¢ I sadzg, ze z tego takze powodu obraz ksztatcenia kulturowo-
literackiego w tym kraju ocenia bardzo pozytywnie, w przeciwienstwie do Polski i jej modelu
ksztalcenia, ktory spotyka si¢ z Jej ocena negatywng, wedlug mnie krzywdzaca i
niesprawiedliwg. Dokonuje poréwnania w sposdb, z ktérym trudno si¢ zgodzi¢ przede
wszystkim, ze wzgledu na z goéry zalozong przez Nig tezg, co do jakoSci rozwigzan
dydaktycznych stosowanych w odleglych kulturowo przestrzeniach edukacyjnych, ich
uwarunkowaniach, tradycjach. Przywotajmy chociaz jeden przyktad takich, delikatnie rzecz
ujmujac, uproszczen, naduzy¢, z ktorymi mozemy si¢ spotka¢ w opiniowanej ksigzce. Na s.
153 Badaczka pisze: ,,Jednak z obserwacji pracy nauczycieli ¢wiczeniowych 1 przygotowania
lekcji ze studentami mozna wywnioskowaé, ze mimo powstania szkol alternatywnych 1
upowszechniania dwudziestowiecznych teorii pedagogicznych oraz nowych metod nauczania,
lekcje jezyka polskiego w przyttaczajacej wigkszosci prowadzone sg w tradycyjny sposob.
Wynika to migdzy innymi z powtarzajacych si¢ zagrozen polskiej panstwowosci (...)”. Jak
rozumie¢ termin: ,,przyttaczajaca wigkszo$¢”? Co Autorka rozumie pod pojeciem
»tradycyjnego sposobu”? Jakie ,,dwudziestowieczne teorie pedagogiczne” ma na mysli?
Powinno to by¢ skonkretyzowane/nazwane. Jakie badania pozwolilty Badaczce na taka
konstatacje? Czy to tragiczna historia Polski przyczynita si¢ do stosowania na lekcjach jezyka
polskiego nieaktualnych, przestarzalych juz metod nauczania? Z kolei w innym miejscu w
Zakorczeniu dr Slésarz dowodzi:. ,,Mimo zaangazowania tak wielu instytucji Polska, byta
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kolonia sowiecka, nie wdrozyla efektywnej, jednolitej koncepcji ksztatcenia kulturowo-
literackiego. Pozwolitaby ona na szkolne dekonstruowanie ideologicznych przekazow,
powielanych zwlaszcza w elektronicznie rejestrowanych kontekstach lektur, poniewaz bywaja
one uzywane przez uczniow jako substytuty zaleconych do czytania tekstow. Historyczno-
literacki, muzealny, zamkniety na wspotczesne konteksty model lektury w dalszym ciggu
odcina jednak od rozumienia uwarunkowan najistotniejszych probleméw 1 potrzeb
wspotczesnego czlowieka, wlasnego kraju oraz spoteczenstwa” (s. 619-620).

Reasumujgc, te niezwykle powierzchowne odniesienia do ksigzki ldeologiczne
matryce. Lektury a ich konteksty. Postkomunistyczna Polska — postkolonialna Australia (nie
ona bowiem jest zasadniczym przedmiotem mojej oceny), stwierdzam, ze pomimo licznych
jej zalet 1 wartoSciowych spostrzezen, budzi takze rozliczne zastrzezenia od zalozenia pracy
poczawszy, poprzez metodologig, a na jej merytorycznych stabosciach skonczywszy.

Godna pochwaty jest aktywnos$¢ dydaktyczna i organizacyjna Habilitantki. Legitymuje
si¢ Ona ukonczeniem licznych szkolen (np.: Metody nauczania przez Internet, Tworzenie
stron www pod kqtem publikacji materiatow dydaktycznych, Administracja platformq e-
learningowq, Przygotowanie materialow dydaktycznych na Platformie Edukacyjnej
MOODLE), ktére dowodza, jak duza wage przywiazuje do rozwoju warsztatu nauczyciela
polonisty. Doktor Anna Slosarz wspotpracuje z wieloma instytucjami zewnetrznymi, takimi
jak: Ministerstwo Edukacji Narodowej, Wydzial Edukacji Miasta Krakowa, Okregowa
Komisja Egzaminacyjna, a takze ze szkotami i1 bibliotekami publicznymi, co potwierdzaja
zamieszczone w dokumentacji habilitacyjnej liczne dyplomy, zaswiadczenia i podzigkowania.

Za swoja prace naukowa dr Slésarz byta kilkakrotnie nagradzana przez dyrektora
Zespotu Szkot Ogodlnoksztalcacych w Myslenicach, tamtejszego staroste, w roku 2003
otrzymata Nagroda Ministra Edukacji Narodowej, a w 2005 roku zostala odznaczona
Medalem Komisji Edukacji Narodowe;j.

Wszystkie przywotane wyzej argumenty pozwalajg pozytywnie ocenia¢ przede
wszystkim aktywno$é dydaktyczna i organizacyjna dr Anny Slésarz, ale juz z zastrzezeniami i

réznego rodzaju watpliwosciami odnies¢ si¢ do Jej dziatalnosci na polu naukowym.



3. Ocena osiagniecia naukowego wskazanego jako podstawa przewodu

habilitacyjnego

Jako osiagniecie naukowe majace stuzy¢ za podstawe habilitacji dr Anna Slosarz
przedstawia jednotematyczny cykl publikacji na temat Wytwory przemystu medialnego jako
interpretanty szkolnych lektur. W sktad rzeczonego cyklu wchodzi 20 publikacji, z tego piec¢
w jezyku angielskim.

Swoja oceng rozpoczne od tekstow anglojezycznych.

Cel artykutu zatytutowanego On the theory, practice and didactics of utilization of
Web sites for educational purposes by teachers of Polish language (w jezyku polskim tytut
brzmi: Teoria, praktyka i dydaktyka wykorzystywania stron internetowych do celow
edukacyjnych przez nauczycieli jezyka polskiego) jest w zasadzie implikowany, nie zostal
sformutowany jasno. Autorka pisze, ze material badawczy stanowity 63 strony internetowe.
Zapoznajac si¢ bardzo skrupulatnie z tekstem, doliczylam si¢ 61 stron. W artykule
znajdujemy najrozniejsze tresci i informacje ogdlnie znane, np.: 1) o tym, do czego
nauczyciele 1 wyktadowcy wykorzystuja swoje strony (punkt 1.1); 2) o trudnosciach
pozyskiwania materiatow na prywatne strony, wynikajacych z prawa autorskiego, stabych
umiejetnosci komputerowych nauczycieli (punkt, 2.2); 3) ogdlny opis wykorzystywania stron
prywatnych w $wiecie akademickim: badania naukowe, edytowanie prac, organizacja
konferencji etc. (punkty 1.3, 1.4); 4) utyskiwanie na strony nauczycielskie, a wigc: niskie
umiejetnosci, brak ich aktualizowania, tworzenie ich wylacznie na czas zwigzany ze
staraniami o awans etc. Wszystkie te konstatacje nie wynikaja jednak z badan dr Slésarz.
Jedyny fragment o charakterze badan wilasnych to punkt 3. Didactics, ale przyjete przez
Autorke kryteria oceny stron sg jedynie wymienione, nie zostaly one objasnione i przez to
stajg si¢ arbitralne. Wnioski to kilka ogdlnikbw na temat zalet prywatnych stron
internetowych jako narzedzia pracy nauczycieli szkolnych i akademickich, ktore nie wynikaja
z przeprowadzonych badan, bo w istocie rzetelnych badan nie bylo. Glowny zarzut to
niejednorodno$¢ materiatu badawczego i brak wyjasnienia kryterium jego doboru, co
potwierdza diagram na s. 142 (we wszystkich odwotaniach podaj¢ numeracj¢ pochodzaca ze
zrodel, tzn. stron, na ktorych zostat opublikowany tekst). Dr Anna Slésarz wliczyta bowiem
do materialu strony prowadzone przez nauczycieli 3 rodzajow szkot, wykladowcow
akademickich, 4 strony niewiadomego autorstwa i 4 strony pedagogow szkolnych — co dziwi,

bo wydaje si¢, ze chodzi Autorce o nauczycieli (uzywa termindéw ,,nauczyciel”, ,,uczen). W
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dodatku na s. 142 pojawia si¢ strona CZESKA — prawdopodobnie do nauczania j¢zyka
polskiego jako obcego. W sumie nie wiadomo, czyim wtasciwie stronom badanie jest
poswiecone. Ponadto nigdzie nie wskazano metody. Czg¢$¢ zatytulowana Introduction.
Method of investigation metodologic ma wylacznie w tytule. Musze takze zarzucic¢
Habilitantce nieudolng angielszczyzne (terminologia, sktadnia, nieumiej¢tnie napisany
Abstract oraz stowa kluczowe). W aktualnej formie tekst jest trudny do przyjecia.

Czytelnik kolejnego tekstu zatytutowanego Research on the Web activity of teachers
of Polish in lower-secondary schools (tytut w jezyku polskim: Badanie aktywnosci
internetowej nauczycieli jezyka polskiego w gimnazjum) przez pierwsze szes¢ stron nie bardzo
wie, o co w artykule tak naprawde chodzi. Tytut sugeruje bowiem, ze szkic bedzie zawierat
jakie§ wyniki badan aktywnos$ci internetowej nauczycieli jezyka polskiego w gimnazjach,
tymczasem tre$¢ to zlepek dos¢ wybidrczych wywodoéw na temat neurodydaktyki w dobie
technologii komputerowych, dywagacji na temat polskich standardow ksztatcenia nauczycieli,
podstawy programowej jezyka polskiego, wskazowek do prowadzenia badan aktywnosci
internetowej nauczycieli i konstruowania stosownych narzgdzi badawczych. We wnioskach, z
niemalym zdziwieniem czytamy, ze caly ten wywod mial za zadanie uzasadni¢ pomyst
ROZPRAWY DOKTORSKIEJ na temat aktywnosci internetowej nauczycieli jezyka
polskiego. Zachodzi zatem podejrzenie, ze artykul jest de facto opublikowang wersja
konspektu pracy doktorskiej/habilitacyjnej Autorki lub rodzajem zaadaptowanego
autoreferatu. Moim zdaniem, niepotrzebnie wybrata dr Anna Slésarz jezyk angielski jako
jezyk wywodu, gdyz prawdopodobnie to nieporadno$¢ jezykowa przyczynita si¢ do
mylnego/nieprecyzyjnego sformutowania tytutu, do enigmatycznosci podtytulow (np.
Educational documents) oraz nieadekwatnosci $rodtytutu do faktycznej treSci podrozdziatu
(np. Research material: the Internet as a medium for cultural content). Z powodu wad sktadni
1 leksyki angielskiej sens wielu zdan jest niejasny (np. kogo oznacza ,,the first and the last
number in the class register”?, s. 109) lub wrecz zabawny (twierdzenie, ze Indianie
kanadyjscy zostali osiedleni na swoich terenach przez Francuzow i Brytyjczykow — s. 100).
Wiele innych potknig¢ i1 nieScistosci wskazuje, ze tekst nie zostal poddany profesjonalnej
adiustacji jezykowej, co odbilo sie, niestety, na jego jakoSci.

Government portals resources on teaching native language in New South Wales
(Australia) and in Poland (Europe) and their role in building new social consciousness
(powinno by¢: Government portal resources for teaching .... Tytul w jezyku polskim: Zasoby
do nauczania jezyka ojczystego na portalach rzqdowych w Nowej Potudniowej Walii
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(Australia) i w Polsce (Europa) oraz ich rola w budowaniu nowej swiadomosci spolecznej) to
artykul, w ktorym celem bylo poréwnanie materiatow edukacyjnych do nauki jezyka
angielskiego w szkole $redniej (poziom maturalny), dostepnych na stanowym portalu Nowe;j
Potudniowej; Walii z materiatami do nauczania jezyka polskiego na polskich portalach
rzagdowych. Gtowna metoda przyjeta w pracy to drobiazgowe, nadmiernie szczegoétowe 1 tym
samym Wrecz nuzace, streszczanie i opis konstrukceji 1 zawartosci poréwnywanych portali, z
drobnymi niekiedy dygresjami. Sadze, ze samo techniczne niejako poréwnanie nie wykazuje
zbyt dobrze wplywu tych portali na ksztattowanie §wiadomosci spotecznej. Skuteczniejszym
sposobem obrony tezy postawionej przez Autorke¢ byloby na przyktad poréwnanie e-lekcji
poswigconych podobnym typom tekstow literackich i zadan. Takie pordwnanie materiatéw
portalowych dotyczace analizy lektur szkolnych przyczynitoby si¢ do lepszego wpisania
artykulu w proponowany cykl tematyczny. Szkoda, ze dr Slésarz nie wykorzystuje w
konkretny, ilustracyjny sposob witasnych doswiadczen i obserwacji, o ktorych wspomina na
s. 191. Tabelarycznie zestawione wyniki poréwnania portali polskich i australijskich
zamieszczone na s. 205 sg bardzo ciekawe, cho¢ nie zawsze fortunnie wyrazone w jezyku
angielskim. Moim zdaniem, nie wskazujg one jednak na utrzymywanie si¢ W Polsce tendencji
okresu cenzury sprzed 1989 roku (taka tez¢ postawita Autorka). Whnioski Habilitantki o
rozproszeniu tresci na wielu portalach, braku centralnej kontroli nad nimi 1 komercjalizacji
swiadcza o czyms zgota przeciwnym. Nie bardzo takze rozumiem, czy Autorka opowiada si¢
ostatecznie za centralizacja czy decentralizacjg, bowiem we wnioskach — logicznie
sprzecznych (s. 205-206) — w punkcie drugim zaleca tworzenie internetowych materialow
edukacyjnych przez autorow z roznych Srodowisk (czyli decentralizacja), a w punkcie
szostym twierdzi, ze brak centralizacji prowadzi do kolizji kompetencji 1
skomercjalizowanego nauczania oraz blokowania reform. Karygodny poziom je¢zyka
angielskiego: bledy gramatyczne, leksykalne, skladniowe, interpunkcyjne i ortograficzne
uniemozliwiajg wnikliwe $ledzenie wywodu, wywotlujac niekiedy irytacje (np. trzy rdzne
pisownie nazwy miasta Krakow: Krakow, Krakow, Crakow). W tekscie, w przeciwienstwie
do przywotywanych wczesniej, pojawia si¢ drobne nawigzanie do tematu cyklu, czyli lektur
szkolnych, poniewaz wymienione sg ich tytuly, ale jest to wylgcznie jeden z watkow
pobocznych.
Kolejny artykut zatytutowany The mode of curriculum publication and developing key
skills: the Polish core curriculum with comments and the Australian curriculum (tytut w
jezyku polski: Tryb/sposob publikacji podstawy programowej i rozwijania podstawowych
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umiejetnosci: polska podstawa programowa z komentarzami a australijska podstawa
programowa) dotyczy, przynajmniej tego mozna si¢ domysle¢ z fragmentu zdania na s. 440,
poniewaz nigdzie nie okreslono celu expressis verbis, porownania elektronicznych wersji
polskiej Podstawy programowej z komentarzami zamieszczonej na portalu MEN z
australijska Podstawg programowg w zakresie jezyka angielskiego dla tamtejszych klas 9. i
10. umieszczona na oficjalnym portalu pod ta sama nazwa. Hipoteze, ktora stawia dr Slosarz,
mozna by sformutowaé nastgpujaco: australijska Podstawa programowa zawiera wigcej
wskazowek, jak rozwija¢ umiejetnosci analizowania, interpretowania, wykorzystywania
zasobow elektronicznych dla potrzeb czlowieka we wspodtczesnym spoteczenstwie. We
wnioskach Habilitantka dowodzi, ze cho¢ obie podstawy programowe mowig o umiejetnosci
sprawnego postugiwania si¢ przez ucznia nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, to sposob prezentacji tre$ci australijskiej Podstawy programowej na
oficjalnym portalu jest technicznie blizszy formom komunikacji internetowej w XXI wieku, a
przez to zmusza zaréwno ucznioéw, jak i nauczycieli do ,,trenowania” i poslugiwania si¢ tymi
technologiami. Tymczasem organizacja portalu polskiego opiera si¢ gltownie na
zamieszczaniu pelnych tekstow dokumentéw w formacie pdf do tradycyjnego czytania
niewymagajacego umiejetnosci ITC. Taka konstatacja wyplywa prawdopodobnie z punktu
siodmego artykutu (s. 452), cho¢ fatalna angielszczyzna 1 niespojnos¢ wywodu nie daja
gwarancji, ze o to wtasnie chodzi. Na taki wniosek czytelnik moglby sie zgodzié, ale w czgsci
Conclusion (s. 453-454), nie wiadomo, na jakiej podstawie Autorka stwierdza, ze ,,glownym
celem edukacji w Polsce jest potrzeba wzmocnienia tozsamosci narodowej przez Polakow
poprzez hermeneutyczne odczytywanie klasykow literatury” oraz, ze ,,w postkomunistycznej
Polsce edukacja dziata jak czynnik hamujacy zmiane spoteczng” (za: B. Sliwierskim,
Problemy wspolczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP, Warszawa 2009).
Konkluzje te nie wyptywaja z przeprowadzonego badania.

External resources in e-learning — dominant discourse? (tytul w jezyku polskim:
Materialy zewnetrzne w e-learningu — dyskurs dominujgcy?) to artykut, ktérego celem byto
porownanie zewngtrznych stron internetowych (linkéw), z ktorych korzystali uzytkownicy
kursu internetowego zatytutowanego Auditory Transmissions in the School Reception
autorstwa dr Slosarz. Dziwi fakt, ze cho¢ kurs byl oferowany w jezyku polskim pod nazwa
Przekazy audialne w odbiorze szkolnym, o czym pisze Autorka w Autoreferacie na stronie 36,
w artykule podawany jest tytul w jezyku angielskim. Czemu ma stuzy¢ ten zabieg, tym
bardziej, ze niefortunne doslowne tlumaczenie tytutu kursu brzmi niezrozumiale dla
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czytelnika anglojezycznego. Niezrozumiate jest takze — moim zdaniem — wyjasnienie
warunkow zaliczenia kursu przez studentow (punkty 1, 2, s. 414). Wnioski iloSciowo-
jakosciowe sg dobrze poparte badaniami, ale Habilitantka nie odnosi jasno tych wynikéw do
zagadnien dominujacego dyskursu zapowiadanego w tytule artykulu. Zastgpczo, w
podrozdziale szostym zatytutowanym Commercial media content — benefits and risks for
online courses (s. 424-426), przytacza obserwacje innych autorow, gtdéwnie zagranicznych, na
temat ich rynku mediow w odniesieniu do edukacji, ale to nie to samo. W punkcie pierwszym
(s. 412), w tytule podrozdziatu wystepuje wazne pojecie edutainment, czyli edukacja przez
rozrywke, jednak Habilitantka w ogoéle tego terminu nie definiuje, ani nie robi z niego uzytku
w trakcie wywodu. Przytacza wiele tytutow polskich programéw rozrywkowych, gtéwnie TV,
i komentuje ich komercyjne uwarunkowania jako dominujacych dyskursow. Nie puentuje
tych rozwazan zadnymi konkretnymi odniesieniami do procesu edukacji. Ponadto warto
podkresli¢, Ze na stronie internetowej czasopisma, z ktdrego pochodzi artykul, w instrukcji dla
autoréw, znajduje si¢ zapis, ze czasopismo zobowigzuje autorow nieanglojezycznych do
adiustacji swoich tekstow przez specjaliste. Szkoda, ze Autorka nie zastosowala si¢ do tej
instrukcji 1 umiedcita w obiegu migdzynarodowym tekst rojacy si¢ od réznorakich btedow,
czesto negatywnie rzutujacych na tre$ci merytoryczne (szczeg6lnie podrozdziat 3!) czy
chociazby podpis ilustracji nr 11 (s. 424) powinien brzmie¢ MUSIC SHEETS, a nie Cards
with notes.

Konkluzja ogélna dla pigciu tekstow napisanych w jezyku angielskim jest
jednoznaczna: zaden z nich nie pasuje do tytutu cyklu zaproponowanego przez Habilitantke.
Zaréwno strukturalnie, formalnie 1 jezykowo reprezentuja dos$¢ niski poziom. Lepiej bytoby
dla Autorki, aby nie przedstawiata ich do oceny, a chyba najlepiej, zeby nie ukazaty si¢
drukiem. Bytyby moze akceptowalne, gdyby cykl nosit na przyktad tytut Wykorzystywanie
zasobow internetowych W szkolnym procesie edukacyjnym.

Kolejnych 15 tekstow to prace, ktoére pozwole sobie podzieli¢ na trzy grupy:

o artykuly, ktore w Zzaden sposdb nie wpisuja si¢ w cykl zaproponowany przez

Autorke;

o teksty, ktore czynig to w sposob powierzchowny, niekiedy wrecz przypadkowy;

e szkice, ktore mozna uzna¢ za odpowiadajace wskazanemu tytutowi catosci.

Artykuty takie, jak: Kulturowo-spofeczne uwarunkowania ikonografii polskich,
rosyjskich i niemieckich serwisow edukacyjnych; Banki, szkota i Sciggi. Jezykowy obraz
edukacji w nazwach rosyjskich, niemieckich i polskich witryn internetowych; ,, Wypasione
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Sciggi” jako , protezy umystu”. Konceptualizacje nazw portali edukacyjnych w jezyku
licealistow; Prywatne strony internetowe polonistow W posttradycyjnej edukacji;
Posttradycyjna edukacja? Sposoby uzywania komputera przez studentow podczas praktyki
pedagogicznej niec s3 w najmnicjszym stopniu powigzane z proponowanym przez Autorke
cyklem.

Pierwszy z wymienionych w tej grupie artykutow Kulturowo-spofeczne
uwarunkowania ikonografii... trudno uzna¢ za tekst naukowy. Jego przedmiotem uczynita
bowiem dr Slésarz tacznie 150 portali edukacyjnych, 50 portali polskich oraz po tyle samo
rosyjskich 1 niemieckich. Caty artykul to wylacznie charakterystyka grafiki tych serwisow.
Whioski wyprowadzone z tego przegladu s3 niekiedy tak oczywiste, Zze wrecz mozna je
okresli¢ jako truizm, np.: ,,Media maja wplyw na opini¢ spoteczna, wspdéttworza dominujace
dyskursy, poglady i oceny” (S. 166). Powaznym zarzutem jest rOwniez to, ze Habilitantka
stosuje w tekscie przypisy harwardzkie, ale nie umieszcza wykazu bibliograficznego, co jest
konieczne przy stosowaniu tego systemu podawania zrodet. Czy zatem — zdaniem Autorki —
czytelnik samodzielnie powinien wyszuka¢ przywotywane przez Nig prace, np.: McQuail
1999, Itowiecki 1999 etc.?

Celem kolejnej publikacji zatytutowanej Banki, szkola i sciggi... uczynita Autorka
»(...) rekonstrukcje jezykowych obrazow edukacji zawartych w nazwach internetowych
witryn edukacyjnych: rosyjskich, niemieckich i polskich” (s. 93). Dr Slosarz zadata sobie trud
zebrania nazw portali 1 dokonania raczej dos¢ pobieznej analizy zawartosci tych stron. Swoje
analizy zwizualizowata kolorowymi wykresami. Artykut dowodzi skrupulatno$ci Autorki, co
nie zmienia faktu, ze nie ma nic wspolnego z cyklem.

., Wypasione sciggi” jako ,,protezy umystu”... to szkic, w ktorym Habilitantka stawia
sobie za cel ,,(...) rekonstrukcje jezykowo-kulturowego schematu wyobrazeniowego »portal
edukacyjny« i poznanie uczniowskich przeswiadczen na temat zawarto$ci, a takze sposoboéw
klasyfikowania, wykorzystywania i wartosciowania jego zasobow” (s. 213). W badaniu
wykorzystano ankiete zatytulowang Internetowe portale edukacyjne a Ty. Stowo lektura
(Kluczowe w temacie cyklu) pojawia si¢ w tym tekscie wytacznie w wypowiedziach
respondentéw, ktérzy korzystaja z serwisOw m.in. poszukujac w nich informacji na temat
lektur wtasnie. Absolutnym zaskoczeniem jest dla mnie umieszczenie we Wnioskach
dydaktycznych konkluzji: ,,Ze wzgledu na uwarunkowania kulturowe jezykowy obraz $wiata
zawarty w nazwach polskich portali edukacyjnych jest zblizony do funkcjonujagcego w
nazwach portali rosyjskojezycznych (Allrefs.ru, Bank referatow, Bestreferat, Goldref.ru,

12



ReferatOff, TextReferat, Zakazat dyplom), lecz krancowo rézny od np. niemieckich (w
ktorych dominuja leksemy Abitur, Arbeit, Aufgabe, Bildung, Haus, Hilfe, Lehrer, Nachhilfe,
Schule, Web)” (s. 224). Co maja wspodlnego tego typu ustalenia z wnioskami dydaktycznymi,
pomijajgc juz sam fakt, ze pordéwnanie to pojawia si¢ nieoczekiwanie w tym jednym zdaniu?

Prywatne strony internetowe polonistow... to tekst potwierdzajacy niejako istniejace
status quo — polonisci maja niewielkg sprawno$¢ w zakresie nowych technologii
komunikacyjnych. Autorka analizuje prywatne strony edukacyjne nauczycieli szkolnych i
akademickich, aby potwierdzi¢ ich nieporadno$¢ w tym zakresie. Wartosciowsze byloby
jednak wskazanie sposobOw naprawy tej sytuacji niz wylacznie koncentracja na
niedociggnigciach. Tekst pozostaje poza proponowang tematyka cyklu.

Artykut Posttradycyjna edukacja? Sposoby uzywania komputera... uznaje za do$¢
interesujacy, rzetelny, ale nie rozumiem, na jakiej podstawie wiacza go Habilitantka do
wskazanego cyklu, skoro sama pisze: ,,Celem badania bylo ustalenie modelu dydaktycznego
wykorzystania komputera przez studentow II roku Filologii polskiej (sic!) specjalnosci
nauczycielskiej, odbywajacych ciagla praktyke pedagogiczng w szkole podstawowej w 2009
roku i zestawienie go z innymi mozliwymi strategiami w tym zakresie” (s. 327).

Druga grupe tekstow tworza prace majace nikle powigzanie z proponowang tematyka
cyklu. Naleza do nich: Produkty przemystu medialnego XXI wieku jako interpretanty
literatury; Elektroniczne teksty: recykling kultury i zbiorowej tozsamosci; Rozwoj badan nad
rolg nowych mediow w ksztatceniu polonistycznym.

Pierwszy z zamieszczonych w tej grupie artykutow Produkty przemystu medialnego...
jest wazny 1 potrzeby, bowiem wyjasnia w nim Autorka, jak rozumie istotne dla catego cyklu
pojecia, takie jak: przemyst medialny i interpretant (nalezy jednak zatowac, ze nie pojawia si¢
w tym tekscie definicja lektury szkolnej). Stusznie zatem wilasnie 6w szkic otwiera zbior.
Niewielkie znajdujemy w nim jednak nawigzania do literatury, zaledwie passusy na s. 30 i 31.
Niektore wnioski, cho¢ stuszne, sg mato odkrywcze (np. ,,Wynika stad, Ze najlepsze rezultaty
daje uzupeienie tradycyjnego obiegu literackiego o przekaz internetowy: profesjonalne
przygotowanie tekstow do druku, obudowanie ich multimediami — ale nie rezygnacja z
funkcjonowania w $wiecie realnym na rzecz wirtualnego”, s. 31), inne za$ nieuzasadnione,
czgsto niczym nieumotywowane, bo niepoparte badaniami, bez odwotan do ustalen badaczy
(np.: ,,W warunkach drastycznego spadku czytelnictwa szkolnych lektur coraz bardziej
popularne stajg si¢ wsrdod uczniow ksigzki czytane”, s. 32 czy konstatacja wyprowadzona na
podstawie analizy jednej (!) adaptacji dzwigkowej powiesci W pustyni i w puszczy:
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,Wspomniane audiobooki sankcjonujg niech¢¢ do czytania i podsuwajg wspodlczesne
stereotypy spoteczno-kulturowej tozsamosci piciowej”, s. 33), co w ogodle uznaje za wade
Habilitantki przejawiajaca si¢ we wszystkich niemal Jej pracach. Zupelnie nie rozumiem, w
jakim celu pojawia si¢ w tej pracy jednostronicowy podrozdzial zatytutowany Australia:
poréwnywanie interpretantéow? Lektura tekstow dr Slosarz pokazuje, ze inkrustuje Ona
wigkszo$¢ swoich prac odniesieniami do Australii, dla ktérej ma wrecz nabozny szacunek i
podziw: ,Natomiast w Australii — Czytamy w pierwszym zdaniu tego segmentu — panstwie 0
najlepiej w $wiecie funkcjonujacej edukacji — teksty omawiane sg w liczbie pozwalajacej na
ich odczytanie w catosci podczas szkolnych zaje¢ oraz omoéwienie w kontekscie
historycznoliterackim, gatunkowym i medialnym, co pozwala na identyfikowanie
zakodowanych w nich punktow widzenia, interesow 1 ideologii okreslonych grup
spotecznych” (s. 39). I, co oczywiste, ma do tego prawo, ale wnioski wyprowadzane w
odniesieniu do Polski sg czesto niesprawiedliwe i tendencyjne, o czym bedg jeszcze pisata.

Elektroniczne teksty: recykling kultury... to szkic, ktory traktuje o mediach
spotecznosciowych. Jedyne nawigzanie do literatury tworzonej komputerowo (np. adaptacje
sieciowe literackiej klasyki, takie jak np.: Jana Potockiego Rekopis znaleziony w Saragossie
czy Tytusa Czyzewskiego Mechaniczny ogrod) pojawia sig nas. 601 61.

Rozwdj badan nad rolg nowych mediow... t0 tekst, co sygnalizuje tytul, majacy
charakter przegladu prac, w ktorych autorzy podejmuja rozwazania na temat
wykorzystywania nowych mediow w ksztatceniu polonistycznym. Habilitantka nie wnosi w
nim nic od siebie. Za watle nawigzanie do tytutu cyklu mozna uzna¢ $rodtytut: Portale
internetowe: od komercji do e-literatury.

Ostatnig grupe stanowia artykuty, ktore wpisujg si¢ w proponowany przez Autorke
tytut cyklu. Naleza do nich: Mitologizacja przekazu: fotografie na oktadkach ,, Pokuty” lana
McEwana; Koncepcja czytania a pragmatyczna estetyka oktadek lektur (na przykiadzie Polski
i Australii); Metodologie badan literaturoznawczych w  internetowych portalach
edukacyjnych; Nowy kanon lektur w internetowych serwisach edukacyjnych?; Multimedialne
moduty tematyczne. Intertekstualnosé w sieci i edukacyjnej praktyce (na przyktadzie Polski i
Australii); Intermedialnos¢ w nauczaniu jezyka angielskiego. Australia 2009-2014,
Multimedialne moduty tematyczne jako narzedzie pracy nowoczesnego szkolnego polonisty.

Dwa teksty: Mitologizacja przekazu... oraz Koncepcja czytania a pragmatyczna
estetyka okladek dowodza, ze bardzo wazne jest dla dr Slosarz zagadnienie wizualnosci,
estetyka.
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Pierwszy artykul dotyczy opisu fotografii na oktadkach kolejnych wydan powiesci
brytyjskiego pisarza McEwana, drugi za$ oktadek lektur obowigzujacych w Polsce i Australii.

W publikacji zatytutowanej Mitologizacja przekazu... znajdujemy przede wszystkim
bardzo szczegotowe charakterystyki kolejnych edycji bestselleru i wlasciwie niewiele wiece;j.
Nie sposob si¢ takze zgodzi¢ z niektorymi obserwacjami Autorki, jak cho¢by z taka: ,,Z
analizy polskich edycji Pokuty wynika, ze sa one bardziej zdemokratyzowane niz zachodnie,
poniewaz skierowano je do niezamoznego, lewicujacego odbiorcy. Wynika to ze zubozenia
spoleczenstwa w postkomunistycznym kraju” (s. 26). Na jakiej podstawie Habilitantka doszia
do takich ustalen?

Z szacunkiem odnosze si¢ do zakresu przeprowadzonych badan w przypadku tekstu
Koncepcja czytania a pragmatyczna estetyka oktadek, ale nie mogg zgodzi¢ si¢ na
niezrozumiala dla mnie wybidrczo§¢ doboru materialu do analiz. W podrozdziale
zatytutowanym Przywigzanie do tradycji: reprodukcje malarstwa przedstawiajgcego
koniunkturalng strategi¢ wydawniczg, jaka, Jej zdaniem, stosuje wydawnictwo Greg, starala
si¢ uzasadni¢ w oparciu o opis jednej grafiki z oktadki Jgdra ciemnosci J. Conrada (Krakow
2007). Dlaczego akurat to rozwigzanie edytorskie zostalo poddane ocenie? Przeciez powies¢
ta miata wiele innych wydan. Dlaczego Autorka narzuca czytelnikowi wtasng interpretacje?
Czy nie lepiej byloby, aby to uczniowie czy nauczyciele wypowiedzieli si¢ na temat
rozumienia tresci tej oktadki? Nie podzielam zdania dr Slosarz jakoby polskie wydawnictwa
»grzeszyty” bylejakoscig, nienadgzaniem za nowymi trendami rozwoju kulturowego,
upowszechnianiem stereotypow kulturowych w odréznieniu od australijskich wydawcow.
Badacze polskiego obiegu ksigzek dla dzieci 1 mtlodziezy podkreslaja, ze: ,,Mamy
do$wiadczone, sprawdzone wydawnictwa, ktorych pozycja jest oparta na bardzo solidnych
podstawach merytorycznych. (...) Wiele dzisiejszych ksigzek dla mtodych czytelnikéw to
dzieta sztuki edytorskiej na najwyzszym poziomie, wiele z nich wykracza poza formule sztuki
uzytkowej 1 mogtoby znalez¢ godne miejsce w galeriach 1 muzeach” (Grzegorz Leszczynski,
Magiczna biblioteka. Zbojeckie ksiegi miodego wieku, Warszawa 2007, s. 156). Ciekawe
poznawczo bytoby badanie rozumienia tresci tych oktadek (i innych oktadek szkolnych
lektur) przez reprezentatywna grupe ucznidw i nauczycieli, bez tego trudno rozstrzygaé o
tym, czy 1 jak stosowane przez wydawcow 1 tworcOw rozwigzania maja wplyw na
doswiadczenia lekturowe czytelnikow. Nie mozna zgodzi¢ si¢ takze ze stwierdzeniem, ze w
dydaktyce polonistycznej na etapie ponadgimnazjalnym brak alternatywy dla
historycznoliterackiego ukladu tresci ksztalcenia (por. s. 328). W obiegu szkolnym
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znajduje si¢ wiele koncepcji programowych, ktore proponujg inne porzadki (np.: ,,To lubig!”,
,Ucze sie¢ sam”), zgodnie zreszta z postulatami formulowanymi przez autorow Podstawy
programowej (zob. E. Jaskotowa, s. 83-84). Warto zwroci¢ uwage, jak wiele odbylo si¢ na ten
temat dyskusji 1 sporéw, z ktorych wigkszo$¢ byta publikowana na tamach popularnych
czasopism zwigzanych z dydaktyka polonistyczng (a do ktorych nalezalo nawigzaé, by
przywota¢ argumenty za konieczno$cig przewartosciowania utrwalonych w praktyce
edukacyjnej strategii ksztalcenia kulturowo-literackiego). Trudno zrozumie¢, dlaczego nie
podjeto analizy porownawczej wybranych koncepcji programowych, dlaczego przemilczano
temat ,.kontynuacji i nawigzan”, ,,czytania kontekstowego”, aktualizacji oraz innych form
unowoczesniania szkolnej edukacji lekturowej. Bezpodstawne jest formutowanie arbitralnych
sadow, w S$wietle ktorych w polskiej przestrzeni edukacyjnej dominuje ,,czytanie
ekstensywne” (w odroznieniu od australijskiej, ktora sprzyja rozwijaniu ,.czytania
intensywnego”). Problem kryzysu tradycyjnie rozumianego czytelnictwa jako formy
uczestnictwa w kulturze ma zasigg globalny — z pewnos$cig Polska nie wypada tu — jak
przedstawia to Habilitantka (nie odwotujac si¢ zreszta do prowadzonych na ten temat badan i
sporzadzanych raportoéw, w tym np. PISA, badania Biblioteki Narodowej, Instytutu Badan
Edukacyjnych etc.) — katastroficznie. ,,Pokolenie Googla” czyta inaczej, na co przemozny
wplyw ma cyberkultura, nowe technologie etc., a co jest przedmiotem ustalen wielu badaczy’.

Interesujacy jest artykul zatytutowany Metodologie badan literaturoznawczych..., w
ktorym czytelnik otrzymuje probe analizy literacko-kulturowej zawartosci portali
edukacyjnych.

Z kolei w tekscie noszacym tytut Nowy kanon lektur w internetowych serwisach

edukacyjnych? dr Slosarz pisze m.in.: ,Nowe lektury to w wigkszosci ksiazki oficjalnie

L' B. Myrdzik, Wphw doswiadczenia na proces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne, [w:] Doswiadczenie
lektury: miedzy krytykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Biedrzycki i A. Janus-Sitarz, Universitas,
Krakow 2012, s. 131-141; Ch. Vandendorpe, Od papirusu do hipertekstu. Esej o przemianach tekstu i lektury,
przel. A. Sawisz, Warszawa, Wyd. UW, 2008; P. Tobota-Pertkiewicz, Czytelnictwo w czasach e-booka. Los
tradycyjnych ksigzek przesqdzony?, http://www.pch24.pl/czytelnictwo-w-czasach-e-booka--los tradycyjnych
[dostep:25.05.2014r.]; G. Leszczynski, Bunt czytelnikow. Proza inicjacyjna netgeneracji, Warszawa 2010, Wyd.
SBP, s.129. Zob. tez: Z. Melosik, Miodziez a przemiany kultury wspolczesnej, [W:] Miodziez wobec
(nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw, Wyd. Nauk. DSWE TWP, 2005;
L. Stetkiewicz, Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksigzke. Czytelnictwo ludyczne jako forma uczestnictwa w
kulturze literackiej, Wyd. Nauk. UMK, Torun 2011.
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drukowane od niedawna, w niewielkich naktadach, a zatem trudno dostepne 1 jak wynika z
przeprowadzonych przeze mnie kilkunastu sondazowych rozméw mato znane — nawet
polonistom” (s. 47). Z kim byly przeprowadzone te rozmowy? Ile ich bylo? Jak zostaly
sformutowane pytania? Tego nie dowiadujemy si¢ z tekstu. Nie rozumiem takze, dlaczego
Autora w tekScie z 2011 roku nie uwzglednia obowigzujacej wowczas Podstawy
programowej (23.12.2008). Siggniecie po Podstawe... z 2007 roku, ktora — co prawda —
wywotala wiele uzasadnionych sporéw i kontrowersji (m.in. dotyczacych ,,nowego kanonu
lektur”, w tym ,,usuni¢cia z lektury szkolnej Gombrowicza’), potraktowa¢ mozna byto jako
zilustrowanie nadmiernego ingerowania organu panstwowego w proces ksztatcenia
Swiadomosci kulturowej uczniow (w tym poczucia tozsamosci narodowej, proby ograniczenia
kompetencji pedagogiczno-dydaktycznych szkolnych polonistow etc.). Z uwagi na ztozonosc¢
definicyjng pojecia szkolny kanon lekturowy oraz liczne na ten temat dyskusje (jakie zreszta
ciagle trwaja) wskazane bylo przytoczenie niektérych watkdw i1 zaopatrzenie ich odautorskimi
komentarzami w kontek$cie tradycji zwigzanych z czytaniem w szkole ,lektur
obowigzkowych”.

W dwoch kolejnych artykutach zatytutowanych: Multimedialne moduly tematyczne...
oraz Intermedialnos¢ w nauczaniu jezyka angielskiego... dr Slosarz dokonata analizy
poréwnawczej dwoch Kkategorii:  intertekstualno$ci i intermedialnosci w  polskich i
australijskich dokumentach programowych dotyczacych ksztatcenia literackiego w szkotach
ponadgimnazjalnych.

W ostatnim z ocenianych tekstow, noszacym tytul, Multimedialne moduty
tematyczne... dostrzegam pewne pozytywy, cho¢ nie jest on, niestety, wolny od watkow
dyskusyjnych. Pragng pochwali¢ Habilitantke, ze widzi potrzebe szukania w odleglych
tradycjach dydaktyki polonistycznej przyktadéw/koncepcji/rozwigzan, w ktorych dostrzega
zwigzek z opisywanymi modulami tematycznymi (por. podrozdziat Modutly tematyczne w
podrecznikach do jezyka polskiego, s. 78-80). Kontrowersyjne jest jednak — moim zdaniem —
operowanie kategorig ,,postmodernistyczny polonista” (S. 76). Skad pomyst na takie
zaszeregowanie nauczycieli jezyka polskiego? Okreslenie ,,postmodernistyczny nauczyciel”
w jakim$ sensie zalicza szkolnych polonistow do grona
zwolennikow/sympatykow/propagatoréw nurtu, ktéry wywart i ciagle wywiera znaczny
wptyw na kulture i edukacje, ale nie znaczy to, ze wszyscy jednakowo, bezkrytycznie
wpisuja sie w jego ramy, ulegaja presji oddzialywania postmodernistycznej filozofii. Smiem
twierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ szkolnych polonistow to ludzie, ktorym blizsza jest
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kulturowa koncepcja edukacji (J.S. Bruner), ,,myslenie kulturowe”, troska o zintegrowany i
dynamiczny rozwo6j milodego pokolenia etc. Brakuje mi w tym szkicu nawigzania do
koncepcji ,,ckranowego czytelnika” propagowanej w potowie lat 90. XX wieku w
publikacjach Anieli Ksigzek-Szczepanikowej, ale takze wielu innych prac eksponujacych
potrzebe wprowadzania w przestrzen szkolnej polonistyki nowych medidéw i technologii (np.
Bogumita Lubczynska Film, telewizja i komputery w edukacji humanistycznej), po to by
ksztatci¢ umiejetnoscei lekturowe uczniow nie tylko w duchu epoki Gutenberga, ale tez w
nawigzaniu do ikonosfery, multimediow i nowoczesnych technologii. Jako niezbyt fortunny
uznaje¢ tytul podrozdziatu Multimedialne moduly tematyczne jako polonistyczne narzedzie w
XXI wieku, bowiem jest on niemal powieleniem tytulu glownego. Twierdzenie, ze
zastosowanie multimedialnych modutow tematycznych bedzie przynosi¢ wymierne korzysci
edukacyjne — bez przeprowadzenia empirycznych badan (nawet w skali mikro-) — mozna
odczytywa¢ wyltacznie jako probe kreowania blizej nieokreslonych efektow ksztalcenia
polonistycznego.

Reasumujac, w przedstawionych do oceny tekstach jawi si¢ dr Slosarz jako osoba
swobodnie poruszajaca si¢ w §wiecie nowych medidow, zywo zainteresowana oswojeniem tej
sfery przez nauczycieli, zarowno szkolnych, jak i akademickich. W kilku artykutach analizy i
interpretacje maja charakter porownawczy (najczesciej jest to Polska i Australia, ale takze
witryny rosyjskie, niemieckie, polskie). Cho¢ doceniam Jej skrupulatno$¢ i rzetelno$é¢ w
gromadzeniu materiatdéw, nie moge jednak zgodzi¢ si¢ z niektorymi ferowanymi przez Nia,
niekiedy zbyt tatwo, zupelnie na wyrost, sadami. W wielu przypadkach prezentuje
jednostronne spojrzenie, co prowadzi do niesprawiedliwych, tendencyjnych ustalen. Styl
naukowy wymaga od piszgcego obiektywizmu, nie pozwala na przyjmowanie postawy
emocjonalnej, a mam nieodparte wrazenie, ze dr Slosarz zatraca go W przypadku
poréwnywania Polski 1 Australii. Jest niezwykle surowa wobec polskiej sytuacji edukacyjnej,
szerzej — rzeczywistosci kulturowej, z podziwem, uznaniem, zachwytem pisze natomiast na
temat szkolnictwa australijskiego. Niektére z poruszanych w ocenianych artykutach
zagadnien Habilitantka omawia ponownie w ksigzce ldeologiczne matryce. Lektury a ich
konteksty. Postkomunistyczna Polska — postkolonialna Australia. Powaznym mankamentem
wielu prac jest ich strona metodologiczna. Nie wszystkie z tych tekstow prezentuja rzetelny
poziom naukowy, niektorym z nich odmawiam takiego charakteru, sa to raczej artykuly
informacyjne, stanowig bowiem rodzaj opisu, charakterystyki, np. stron internetowych,
oktadek etc. Zdecydowanie negatywnie oceniam prace anglojezyczne, ktore stanowig Y4
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calosci. O ile recenzent otrzymuje wyjasnienie, jak rozumie Autorka pojecia interpretanta
| przemystu medialnego, 0 tyle w zadnym z artykuléw nie objasnia znaczenia przywotywanej
w tytule cyklu kategorii, jaka jest szkolna lektura (rozpatrywana w nawigzaniu do zjawisk
charakteryzujacych normy ,.czytanie znawcOw” 1 normy ,.czytania uczniow/tj. mtodych
czytelnikow”, postawy i style odbioru etc.), cO w znacznym stopniu komplikuje, a nawet
uniemozliwia zrozumienie probleméw omawianych w kolejnych tekstach. W swietle studiow
teoretycznych i badan empirycznych nad szkolnym procesem lekturowym pojecie lektura
organizujg trzy podstawowe zakresy znaczen: 1/ lektura jako ,,proces czytania”; 2/ lektura
jako to, co si¢ czyta lub nalezy przeczytac; 3/ lektura jako ,,spis ksigzek przeznaczonych do
czytania” (W. Dynak, Lektura w szkole, Warszawa-Wroctaw 1978, s. 6). Cho¢ portale
edukacyjne, o ktorych pisze Habilitantka w kilku artykutach, odgrywaja bez watpienia
niezwykle wazng role w procesie dydaktycznym, to zaprezentowany przez Nig sposob ich
opisu wydaje si¢ oderwany od przedmiotu, ktéry zapowiada tytul cyklu, czyli szkolnych

lektur.

4. Konkluzja
Stwierdzam, ze dr Anna Slésarz nie spelnia ustawowych wymagan stawianych
habilitantom. Zgodnie z artykutem 16 ust. 4 (ust. z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach
naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki): ,,Do postepowania
habilitacyjnego moze zosta¢ dopuszczona osoba, ktora posiada stopien doktora oraz
osiggniecia naukowe lub artystyczne, uzyskane po otrzymaniu stopnia doktora, stanowiace

znaczny wklad autora w rozwdj okreslonej dyscypliny naukowej lub artystycznej oraz

wykazuje si¢ istotng aktywnos$cig naukowa lub artystyczng”. Przedtozonego jako podstawa
staran o stopien doktora habilitowanego cyklu publikacji na temat Wytwory przemystu
medialnego jako interpretanty szkolnych lektur nie mogg uznaé za istotne osiaggnigcie
naukowe, stanowigce znaczacy wklad w rozwdj badan literaturoznawczych. Ponadto
dyskwalifikuje go fakt, ze zaledwie niektore z artykutdéw wpisuja si¢ w tytul cyklu.

Z przykroscig przedktadam Komisji Habilitacyjnej, a za jej posrednictwem Radzie
Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w

Krakowie moja negatywna opinig.

prof. zw. dr hab. Malgorzata Karwatowska
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