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Recenzja osiagnie¢ Pani doktor Marty Szymanskiej
ubiegajacej sie o nadanie stopnia doktora habilitowanego

w dziedzinie nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo

1. Sylwetka Habilitantki

Dr Marta Szymanska jest absolwentka filologii polskiej, ktora ukonczyta w 1999 roku
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. KEN w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny).
W 2003 roku Rada Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach nadata
jej stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa.

Jej podoktorski dorobek publikacyjny obejmuje:

— 2 monografie autorskie;

— 7 artykutow opulikowanych w czasopismach (z tego 2 w czasopismie zagranicznym
oraz 5 —w tym 2 przedruki i 1 tekst wspotautorski — w czasopismach ogoélnopolskich:
,,Polonistyka” i ,,Nowa Polszczyzna”);

— 20 rozdziatow (w tym 1 wspoélautorski) w monografiach wieloautorskich
opublikowanych w krajowych o$rodkach akademickich, m.in. w Gdansku,
Katowicach, Krakowie, Lublinie, Opolu, Poznaniu, Rzeszowie, Stupsku, Warszawie;

— 2 redakcje toméw zbiorowych;

— 1 rozdziat w publikacji dydaktycznej;

— 7 recenzji (opublikowanych w czasopismie ,,Nowa Polszczyzna”);

— 1 recenzje wydawniczg.

Na dorobek Habilitantki sktada si¢ takze:

— 26 referatow (w tym 2 wspotautorskie) wygtoszonych na konferencjach naukowych: 2
zagranicznych (w Czechach i na Stowacji), pozostate w krajowych osrodkach
akademickich: w Biatymstoku, Katowicach, Krakowie, Lublinie, f.odzi, Opolu,

Ptocku, Poznaniu, Rzeszowie, Stupsku, Szczecinie;



— organizacja 4 ogolnopolskich konferencji naukowych z cyklu Jesienna Szkota

Dydaktykéw Literatury i Jezyka Polskiego.

Ponadto Habilitantka jest:

— sekretarzem redakcji czasopisma ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis.

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae”;

— Cczlonkiem miedzynarodowego komitetu redakcyjnego  czasopisma LLCE

“International Journal on Language, Literature and Culture in Education”.

Pod wzgledem ilosciowym dorobek naukowy dr Marty Szymanskiej nalezy uznaé za
wystarczajacy do ubiegania si¢ o stopien doktora habilitowanego. Jest on roznorodny, dobrze
$wiadczy o rozwoju naukowym Habilitantki od czasu doktoratu i o jej istotnej aktywnosci
naukowej o zasiegu przede wszystkim krajowym. Co nalezy podkresli¢, jest ona osobg
rozpoznawalng 1 ceniong w S$rodowisku lingwodydaktow, takze jako wspotautorka
nowatorskich pod wzgledem koncepcji ksztalcenia jezykowego podrecznikow do jezyka
polskiego z cyklu ,,To lubig!”.

2. Ocena osiggnie¢ naukowych w obszarze nauk humanistycznych

Glowym osiagnigciem naukowym dr Marty Szymanskiej jest ksiazka pt. Miedzy
naukq o jezyku a nauczaniem jezyka. Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX i
XXI wieku (Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2016, ss. 344).
Opracowanie to, sytuujace si¢ w obszarze jezykoznawstwa stosowanego, dotyka niezwykle
wazkich problemow szkolnej edukacji jezykowej w zakresie jezyka ojczystego, przy tym
odwotuje si¢ do teorii lingwistycznych i do dorobku innych nauk (neurobiologii,
psycholingwistyki, psychologii itp.). To zaleta publikacji — rozwazania Habilitantki zostaty
mocno osadzone w teorii, co uprawomocnia przedstawiong w ksigzce autorska koncepcje
ksztatcenia jezykowego nazwang podej$ciem komunikacyjno-kognitywnym. Juz w tym
miejscu podkresli¢ nalezy niezwykle bogate do§wiadczenie lekturowe Habilitantki, 0 czym
swiadczy m.in. obszerne zestawienie bibliograficzne, niezamykajace si¢ wylacznie w
obszarze lingwistyki i lingwodydaktyk i nie tylko w dorobku polskiej nauki, a takze umiejgtne
wykorzystanie literatury przedmiotu do zbudowania i uzasadnienia wtasnej teorii.

Zdaniem Habilitantki tzw. tradycyjny model ksztalcenia jezykowego wymaga zmiany.
Argumentow dostarcza jest wspotczesna rzeczywistos¢ kulturowo-cywilizacyjna, gwaltownie
dokonujace si¢ w niej przemiany o charakterze przelomowym i nowe potrzeby uczniow,
ktorych szkota powinna przygotowaé do zycia w tej rzeczywisto$ci (nie negujac en-kulturacji
jako edukacyjnej powinno$ci szkoty). Autorka stawia zasadng teze, ze w czasach zmiany

powinna si¢ zmieni¢ tez szkola. W erze transkulturowosci staja przed nig nowe wyzwania,
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takze w obszarze nauczania jezyka ojczystego, m.in. przeciwdziatanie dehumanizacji Swiata,
uczenie poruszania si¢ w S$wicie zdominowanym przez obraz i nowe technologie
informacyjno-komunikacyjne. Tym samym ksigzka Habilitantki wpisuje si¢ w jakze wazng
dla wspotczesnej szkoty dyskusje nad DOBRA edukacjag w nowej rzeczywistosci kulturowe;.
Sposéb udzielenia odpowiedzi na pytanie, jak powinno wyglada¢ DOBRE ksztalcenie
jezykowe w nowych czasach, w petni przekonuje mnie, ze powstanie tej ksigzki bylo
potrzebne i moze przynies¢ wiele pozytku edukacji polonistyczne;.

Omawiana publikacja wpisuje si¢ w badania nad dyskursem edukacyjnym.
Habilitantka przywoluje waskie 1 szerokie konceptualizacje tej kategorii, odwotuje si¢ do
literatury polskiej i obcojezycznej, gtownie anglosaskiej. Na podstawie tej drugiej omawia
spojrzenie na edukacj¢ jako narzedzie wpltywu na spoteczenstwo, sugerujac konieczno$é
rowniez takiego ujecia dyskursu edukacyjnego w koncepcjach wypracowanych przez polskich
badaczy. W lingwistyce polskiej ukazaty si¢ opracowania poswigcone strefom wplywu w
dyskursie edukacyjnym, zob. Agnieszka Rypel, Ideologiczny wymiar dyskursu edukacyjnego
na przykladzie podrecznikow jezyka polskiego z lat 1918-2010. Poza tym implicytnie
ideologia jest uwzglgdniana w roznych konceptualizacjach dyskursu — wystarczy przywotaé
van Dijka i jego ujecie dyskursu jako tekstu w kontekscie. To wlasnie w kontekscie sytuuja
si¢ ideologie, ktore dyskurs wspotksztattuja z innymi jego uwarunkowaniami. Natomiast
postulat uwzglednienia instytucji zwigzanych z edukacjg w obrebie dyskursu edukacyjnego
uznaj¢ za jak najbardziej stuszny. Sktanialabym si¢ jednak do wyobrebnienia dyskursu o
edukacji jako odrebnej kategorii w uniwersum dyskurséw. To nie to samo, co dyskurs
edukacyjny — Habilitantka zdaje si¢ synimicznie traktowac oba pojecia, jakkolwiek przedmiot
dyskursu o edukacji wyobregbnia wiasciwie.

Istotnym fragmentem opracowania jest omoéwienie koncepcji nauczania jezyka
polskiego w ujeciu diachronicznym. Dr Marta Szymanska szuka odpowiedzi na takie pytania,
jak: ,,w jakich kierunkach rozwijata si¢ dydaktyka nauczania jezyka polskiego, jakie
przechodzita etapy, z czego wynikaly r6zne sposoby patrzenia na cele nauczania jezyka” (s.
8). Zaczyna od poczatkéw dydaktyki nauczania jezyka polskiego, czyli od Komisji Edukacji
Narodowej 1 jej poklosia XIX-wiecznego, by skoncentrowaé swoja uwage na Polsce
niepodlegtej XX wieku i koncepcji sformutowane] przez Zenona Klemensiewicza. Jego
model nauczania jezyka wywarl najsilniejsze pietno na praktyce edukacyjnej i kojarzony jest
jednoznacznie jako tzw. model tradycyjny, strukturalistyczny, nastawiony na rozwijanie
systemowej wiedzy o jezyku o charakterze definicyjno-terminologiczno-analitycznym. Za

zastuge nalezy poczyta¢ Habilitantce probe odmitologizowania koncepcji Klemensiewicza,
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pokazania, ze w $wiadomosci m.in. nauczycieli, autoréw podrecznikOw zostala ona
wypaczono z powodu niepelnego odczytania, np. jesli chodzi o definicje (Klemensiewicz
pisal o uogolnieniach, ale nie w formie definicyjnej) i przyswajanie wiedzy o jezyku
(chodzilo o rozumienie, a nie pamig¢Ciowe opanowanie, stad obecnos¢ w modelu
samodzielno$ci poznawczej w postaci indukcyjnego dochodzenia ucznia do wilasnej wiedzy
teoretycznej o jezyku). Watek szkolnej nauki o jezyku nie jest tu jedyny — Autorka stara si¢
nakres$li¢ pelny obraz ksztatcenia jezykowego sprzed reformy programowej z 1999 roku i
przedstawi¢ koncepcje majace badz najwickszy wptyw na XX-wieczng teori¢ 1 praktyke
lingwodydaktyczng, badz wazne z perspektywy pozniejszych dylematow i sporow wokot
ksztalcenia jezykowego oraz dla prezentowanego w ksigzce autorskiego podejscia
komunikacyjno-kognitywnego. Stad mowa o pogladach Jana Tokarskiego, zapowiadajacych
teori¢ funkcjonalizacji wiedzy o jezyku, 0 ¢wiczeniach w mdéwieniu 1 pisaniu jako sposobie na
rozwijanie jezyka oraz 0 metodach ksztalcenia sprawnosci jezykowej opracowanych przez
Ann¢ Dyduchowa. M¢j niedosyt budzi rozdzial poswigecony ¢wiczeniom w moéwieniu i
pisaniu — zaledwie pi¢¢ stron to zbyt malo, by omowi¢ calg zlozono$¢ tego obszaru
ksztatcenia jezykowego. Brakuje przedstawienia typologii ¢wiczen jezykowych, ktora byta
bardzo zlozona (zob. 6wczes$nie obowigzujacy program nauczania jezyka polskiego),
zastanawia nicodwotanie si¢ do fundamentalnej pracy Marii Nagajowej Ksztalcenie jezyka
ucznia w szkole podstawowej.

W opracowaniu znajdujemy wyniki badan nad czterema seriami podrgcznikow.
Najwazniejsze wnioski to: juz spisy tresci ujawniaja wyrazne zorientowanie na jezyk jako
system, dominuja zadania wymagajace opisu i klasyfikacji elementéw struktury jezyka,
rzadko uwzgledniane sg praktyczne aspekty wiedzy o jezyku, brakuje powigzania rozwijania
umiejetnosci pisania z ¢wiczeniami jezykowymi. Analiz¢ ilo§ciowa uzupeklnia analiza
jakosciowa ¢wiczen komunikacyjnych. Okazuja si¢ one dotyczy¢ prostych codziennych
sytuacji, a podstawowsa ich wadg, zdaniem Autorki, jest wymaganie od ucznia jedynie
tworzenia komunikatow bez refleksji przed wykonaniem zadania nad sytuacja komunikacyjng
I po nad sposobem wykonania, po to, by w ten sposéb wptywac¢ na rozwoéj swiadomosci
jezykowej. Cwiczenia komunikacyjne rzadko si¢ pojawialy w badanych podrecznikach i to
tylko jako uzupekiajacy, dodatkowy element ksztatcenia jgzykowego w rzeczywisto$ci ciagle
nastawionego na system. Dzieje si¢ tak, mimo ze w lingwodydaktyce wypracowano
poststrukturalistyczne koncepcje nauczania j¢zyka. W pracy omoéwiono najwazniejsze z nich:
koncepcje komunikacyjng realizowang w podrgcznikach z serii ,, To lubi¢!” i ,,Nowe to lubi¢”,

projekt ,,nowej metodyki” Kordiana Bakuty oraz koncepcje nastawiona na rozwijanie jezyka

4



Waldemara Martyniuka. Habilitantka dochodzi do wniosku, ze w szkole nie przyjeta si¢
zadna z postrukturalistycznych koncepcji, w efekcie czego umocnito si¢ to, co tradycyjne, tzn.
nachylone ku niesfunkcjonalizowanej gramatyce.

Habilitantka szuka inspiracji dla ,,nowej” dydaktyki polonistycznej, m.in. w
glottodydaktycznej koncepcji nauczania komunikacyjnego. Jestem przekonana o zasadnoS$ci
takiego stanowiska, jest mi ono réwniez bliskie. Szczegélnie interesujaca wydaje mi si¢
mozliwos¢ aplikowania modelu lekcji podporzadkowanej podejsciu kognitywnemu. Drugim
zrodlem inspiracji do zmiany modelu ksztatcenia jezykowego jest dla Habilitantki teoria
jezykoznawcza, a szczegélnie dorobek niektorych, komunikacyjne zorientowanych
subdyscyplin rozwijajacych si¢ od drugiej potowy XX wieku w zwigzku z przetomem
postrukturalistycznym w badan naukowych nad jezykiem. Poswigcony im zostal jeden z
rozdziatow, w ktérym omoéwiono te dokonania m.in. lingwistyki tekstu, analizy dyskursu,
pragmalingwistyki, socjolingwistyki i lingwistyki kognitywnej, ktore, zdaniem Habilitantki,
nalezatoby uwzgledni¢ w projektowaniu nowej dydaktyki jezyka. Wypada si¢ zgodzi¢ z
przekonaniami Autorki (cho¢ brakuje mi w tej grupie stylistyki tekstu i genologii
lingwistycznej). Niewatpliwie jedna ze stabo$ci polonistycznej praktyki edukacyjnej jest
niezaadaptowanie nowej wiedzy lingwistycznej na wlasne potrzeby i pozostawanie w waskim
kregu koncepcji dominujacych w czasach Klemensiewicza.

Najwazniejsza czegScig publikacji jest fragment, w ktorym Habilitanka formutuje
podstawowe zatozenie dla wiasnego podejscia komunikacyjno-kognitywnego, zastrzegajac,
ze ,,Nie bedzie to [...] zadna rewolucja. Nie o rewolucje tez chodzi. Czgste, a tym bardziej
gwattowne zmiany nie stuzg bowiem edukacji. Bedzie to zatem kolejna préba dostosowania
edukacyjnych wizji do zastanych warunkow” (s. 234). Podstawowe zalozenie, na ktorym
zbudowany zostat prezentowany w ksigzce model teoretyczny, to przekonanie, ze nauczanie
gramatyki nie wyklucza ksztatcenia sprawnosci komunikacyjnych, te dwa obszary ksztalcenia
s mozliwe do pogodzenia, z =zastrzezeniem, ze Wwiedza powinna by¢ elementem
wspomagajagcym komunikowanie si¢. Habilitantka przyjmuje, co uzasadnia teoretycznie (i
przekonywujaco), ze priorytetem szkoly powinno by¢ uczenie jezyka (kompetencja
komunikacyjna), ale moze i powinno ono by¢ wspierane kompetencja jezykoznawcza:
,Odmienno$¢ proponowanego podej$cia polega na wzmocnieniu elementu teoretycznego
traktowanego funkcjonalnie w obrgbie lekcji zorientowanej komunikacyjnie” (s. 17). Takie
podejécie powinno, zdaniem dr Marty Szymanskiej, pogodzi¢ zwolennikoéw nauczania
systemowej gramatyki jezyka polskiego oraz entuzjastdw nauczania komunikacyjnego —

dwoch skrajnych podejs¢ lingwodydaktycznych do ksztalcenia jezykowego, odmiennie
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hierarchizujacych jego cele i zadania. Jej model integruje funkcjonalnie wszystkie obszary
ksztatcenia jezykowego. Stanowi teoretyczng propozycje, na bazie ktérej mozna tworzy¢
materialy dydaktyczne (podreczniki, zestawy zadan, projekty lekcji itp.) i organizowac proces
dydaktyczny, jest mozliwa do zastosowania w praktyce, co stanowi istotny jego walor. Dla
polskiej szkoty to wazny tekst, pokazujacy droge wyjscia z kryzysu, w ktérym znalazlo sig¢
ksztalcenie jezykowe, marginalizowane na lekcjach jezyka polskiego, niefunkcjonalne,
skoncentrowane na specjalistycznej wiedzy o jezyku, mimo przekonania, ze nalezaloby uczy¢
inaczej. Tego kryzysu dowodzg przedstawione w pracy analizy wybranych podrecznikow.

Jak wyznaje Autorka, jedng z motywacji, ktorymi si¢ kierowata, bylo ,,poszukiwanie
sposobow na pogodzenie réznych tendencji w nauczaniu jezyka z pozytkiem dla uczniow” (s.
234). Myslenie w pierwszym rzedzie o uczniu jest charakterystyczne dla Habilitantki, to tez
wielka warto$¢ przedstawionej w opracowaniu koncepcji. To Uczen jest najwazniejszy i to
jemu powinny by¢ podporzadkowany wszystkie dziatania edukacyjne i w ogdle myslenie o
uczeniu. Podmiotowos¢ i antropocentryzm to filary, na ktérych zbudowana zostata koncepcja.
Wida¢ to nastawienie zarowno wowczas, gdy przywotuje si¢ teorig¢ inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera w konteks$cie koniecznos$ci réznorodnosci zadan stawianych przed
uczniami, jak 1 wtedy, gdy mowa jest o wartosci dla ucznia oceniania ksztaltujacego
wspierajgcego uczenie si¢, czy tez o procesualnosci poznania, ktory to proces wymaga czasu
(powtarzalno$ci), aktywno$ci ucznia, nie nauczyciela, a takze dopuszcza uczenie si¢ na
bledach. A przede wszystkim gdy podkresla konieczno$¢ organizowania procesu
edukacyjnego w oparciu o rozpoznane wczesniej mozliwos$ci, zdolnosci i potrzeby uczniow.

Podejscie  komunikacyjno-kognitywne w centrum dziatan edukacyjnych stawia
praktyke, ale wspierang teorig; W rezultacie odrzucona zostaje, jako gtowny cel dydaktyczny,
abstrakcyjna wiedza o systemie jezyku na rzecz wiedzy sfunkcjonalizowanej, powigzanej z
uzyciem jezyka w tekstach. Najwazniejsze zasady organizowania procesu poznawczego to:
autentyczno$¢ (autentyczne teksty, autentyczna rozmowa, autentyczna interpretacja itp.),
zadania zmuszajace do glebokiego przetwarzania informacji (tworcze, otwarte, ulatwiajace
zapamigtanie i1 zrozumienie), odwotywanie si¢ do doswiadczen uczniow zwigzanych z
uzyciem j¢zyka w konkretnych okoliczno$ciach, namyst nad §rodkami jezykowymi uzytymi
w wypowiedzi i poddanie ich badaniu ,,pod lupg”, dawkowanie abstrakcyjnosci w zaleznosci
od wieku ucznidéw, uaktywnianie myslenia indukcyjnego, wykorzystanie metod opartych na
dziataniu oraz skoncentrowanie nauczania wokoét tekstu (zasada od tekstu do tekstu). Model
podejsécia komunikacyjno-kognitywnego jest przemyslany i spojny. Wszystkie jego elementy

zostaly ze soba w sposob celowy i funkcjonalny powigzane, nie istnieja obok jako kolekcja,
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cechuje je swoista systemowos$¢. Istotng zaletg jest bardzo mocne osadzenie koncepcji w
najnowszej teorii naukowej, nie wyrasta ona zatem wylacznie na doswiadczeniu i
przekonaniach Autorki, ale znajduje podbudowe teoretyczng. Przy tym, co chciatabym
jeszcze raz podkresli¢, Habilitantka nie ogranicza si¢ do waskiej sfery lingwodydaktyki oraz
lingwistyki, ale odwoluje si¢ do koncepcji filozoficznych, socjologicznych,
psychologicznych, kulturoznawczych i innych, tworzy szerokie tto, jakze wazne dla
rozumienia i projektowania procesow edukacyjnych, nadaje tym samym swojej publikacji
charakter interdyscyplinarny. Jak kazda koncepcja, i w tej mozna doszukaé si¢ pewnych
niedopracowan. W moim przekonaniu nalezaloby zwrdci¢ wiekszg uwage na systemowa
sprawnos¢ jezykowa, tak jak ja rozumie przywolany w pracy Stanistaw Grabias, a co w
komunikacyjnej koncepcji nauczania jezykow obcych okresla si¢ mianem ¢wiczen
przedkomunikacych. Budowanie potencjatu jezykowego ucznia (przede wszystkim na
poziomie leksyki i sktadni) to warunek konieczny do rozwijania sprawnosci
komunikacyjnych. Ponadto zdecydowanie brakuje mi przyktadow konkretnych zadan,
projektow lekcji lub sekwencji lekcyjnych itp.

Publikacj¢ Miedzy naukq o jezyku a nauczaniem jezyka... uznaj¢ za wazng dla polskiej
lingwodydaktyki. Mimo wskazanych w recenzji niedociggni¢¢, spetnia ona wymagania
metodologiczne i merytoryczne stawiane tekstom badaczy pretendujacych do stopnia doktora
habilitowanego. Pozostaje mie¢ nadzieje¢, ze podejécie komunikacyjno-kognitywne zostanie
wdrozone w praktyce, stanie si¢ tym samym rzeczywistym wkladem Habilitantki w
lingwodydaktyke, okaze si¢ przy tym efektywne i przyczyni si¢ do wzbogacenia kapitatu
jezykowego uczniow w zakresie jezyka ojczystego.

Tematyke poruszong w ksigzce pt. Miedzy naukq o jezyku a nauczaniem jezyka...
Habilitantka rozwija w kilku artykutach. Odnios¢ si¢ tylko do tych tekstow, w ktorych
pojawiaja si¢ watki niepodjete w omoéwionej juz publikacji lub tez w ktorych pewne
zagadnienia zostaly przedstawione w sposob poglebiony albo rozwinigte, szczegdlnie w
kierunku praktycznym. Cze$¢ artykutow z tej grupy wiaczona zostata w znacznych
fragmentach do ksigzki stanowigcej podstawe ubiegania si¢ o stopien doktora habilitowanego,
0 czym Autorka sumiennie poinformowata.

Pierwszy tekst, na ktory chcialabym zwrdci¢ uwage, to artykut Trzecioklasista
Lwypasiony”, czyli o ksztalceniu kompetencji jezykoznawczej na pierwszym etapie
edukacyjnym (2014), bedacy relacja z badania, w ktorym Habilitantka wykorzystata metode
obserwacji nieuczestniczacej oraz test diagnostyczny. Trzyletnia obserwacja procesu
edukacyjnego w jednej z klas z | etapu edukacji ujawnita, ze na lekcjach rozwijana byta

7



glownie kompetencja jezykoznawcza, co dr Marta Szymanska, powolujac si¢ na ustalenia
neurobiologii, stusznie uznata za niepokojace. Niesprzyjajace uczeniu si¢ powierzchowne
przetwarzanie abstrakcyjnych informacji o kategoriach gramatycznych podyktowane bylo w
obserwowanej klasie m.in. koncepcja ksztalcenia jezykowego wpisang w podrecznik, z
ktorego korzystali nauczyciele. W drugiej czesci badania Habilitantka postanowita sprawdzic¢
metodg testowa skutecznos¢ takiego sposobu uczenia. Okazato si¢, ze abstrakcja wykracza
poza mozliwosci dzieci, ktoére na poczatku klasy czwartej w wigkszosSci nie potrafity
zdefiniowa¢ wskazanych kategorii gramatyzcnych, ale radzity sobie z ich rozpoznawaniem na
konkretnych przyktadach. To istotne badanie, ktore pokazuje powazne btgdy w organizacji
procesu dydaktycznego na | etapie edukacji.

Z kolei w artykule Nowe sposoby wypowiadania si¢ — nowa rola nauczyciela (2011)
dr Marta Szymanska podejmuje temat wykorzystanie internetowych form komunikowania
jako naturalnych, bliskich uczniowi kontekstow komunikacyjnych. Stusznie zaktada, ze
szkota powinna reagowa¢ na zmiang wspotczesnej Sytuacji komunikacyjnej i Sposobow
komunikowania si¢, a nie skupia¢ si¢ wylacznie na tradycyjnych formach. Kresli program
wykorzystania umiejetnosci nabytych przez uczniow w komunikacji medialnej dla potrzeb
szkolnego procesu rozwijania kompetencji komunikacyjnej. Cenna propozycja, warta
rozpowszechnienia w praktyce lekcyjnej.

Uwagg zwraca rowniez artykul pt. Modele analizy i inetrpretacji poezji w
scenariuszach dla nauczycieli (2008). Przedmiotem zainteresowania Habilitantki sg tu
poradniki dla nauczycieli gimnazjum, a celem analizy rozpoznanie, na ile zamieszczone w
nich propozycje metodyczne integrujg analize¢ jezykowsa tekstow poetyckich z procesem
interpretacji. Dr Marta Szymanska stawia teze, ze mowienie o jezyku wiersza, o funkcji
zastosowanych w nim $rodkow jezykowych jest sposobem na jego odczytanie, a jednoczesnie
rozwija $wiadomos$¢ jezykowa. Rozwazania zobrazowane zostaly krytycznie omoéwionymi
przyktadami.

Istotny watek w dorobku naukowych Habilitantki stanowig artykuly poswiecone
zagadnieniom retoryki w perspektywie edukacyjnej. Teksty: Analiza i interpretacja tekstu w
perspektywie retorycznej (2009), Dawne wzory edukacji retorycznej oraz wspolczesne nurty
retoryki a edukacja ponadgimnazjalna (2009) oraz Retoryka przemowienia w wybranych
podrecznikach dla szkoét ponadgimnazjalnych (2012) majg wspdlng baze teoretyczng, ale
rézny przedmiot analiz. W pierwszym Habilitantka uznaje retoryke za Zrodto narzedzi do
tworzenia, analizowania i interpretowania tekstow, w tej tez funkcji chciataby ja wprowadzié

do procesu edukacyjnego, przede wszystkim do ksztalcenia umiejetnosci odbioru tekstow
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argumentacyjnych. W publikacji znalazta si¢ przykladowa analiza retoryczna artykutu
prasowego, obrazujaca mozliwosci dochodzenia do znaczen poprzez wykorzystanie do
analizy retorycznej narze¢dzi jezykowych. W drugim z wymienionych artykulow Habilitantka
przedmiotem badan czyni wybrane podrgczniki do jezyka polskiego dla szkoly
ponadgimnazjalnej. Interesujg ja koncepcje uczenia retoryki i o retoryce. Stwierdza dominacje
uje¢ teoretycznych skoncentrowanych na wiedzy o figurach retorycznych oraz zawgzenie
retoryki do sztuki krasomowstwa i sztuki perswazji, a w metodyce dominacj¢ teoretycznego
wykladu i ograniczenie praktyki do minimum. Najwazniejsza konkluzja, to brak w polskiej
edukacji catosciowej koncepcji ksztatcenia w zakresie retoryki.

W ostatnim artykule z nurtu retorycznego, o ktorym nalezaloby wspomnie¢, Retoryka
przemowienia..., dr Marta Szymanska sStawia pytanie, na ile i w jaki sposob szkota
przygotowuje uczniow do wygloszenia przemoéwienia. Materiatu badawczego po raz kolejny
dostarczaja podreczniki szkolne. Habilitantke tym razem interesuja zadania podrecznikowe
projektujace ksztatcenie umiejetnosci redagowania przemoéwien. Ocenia je krytycznie ze
wzgledu na brak ogniwa posredniego miedzy nabywaniem wiedzy o przemowieniu a jego
tworzeniem (W rzeczywistosci to mankament w ogdle procesu szkolnego uczenia
redagowania tekstu). Interesujaca jest takze propozycja analizy z perspektywy retorycznej
przemoéwien polskich noblistow w dziedzinie literatury — Sienkiewicza, Milosza i
Szymborskiej — wraz z sugestiami, jak mozna je wykorzystaé¢ na lekcjach.

Kolejny nurt w dorobku naukowych dr Marty Szymanskiej to badania nad dyskursem
edukacyjnym. O dwoch tekstach trzeba wspomnie¢: Problemy integracji spoleczenstwa w
podrecznikach dla szkoly podstawowej (2013) oraz Wplyw dyskursu publicznego na dyskurs
edukacyjny (na przyktadzie wybranych podrecznikow do jezyka polskiego) (2014). Pierwszy
przynosi analiz¢ podrgcznikowego obrazu wybranych mniejszosci spotecznych oraz zderzenie
tego obrazu z rzeczywisto$cig. Habilitantka dochodzi do wniosku, Ze najczgsciej nie przystaja
one w peti do siebie, co wskazuje na realizowanie w tekstach podrecznikowych ukrytego
programu wychowawczego, wykluczajacego ze §wiadomosci uczniéw niektore mniejszosci
spoteczne, mimo Ze sg im one znane z zZycia (np. niepetne rodziny z powodu rozwodu).
Stuszny jest niepokoj Habilitantki, ze w ten sposob nie wychowa si¢ mtodego pokolenia tak,
by nikt nie czut si¢ gorszy i nie byl traktowany jak gorszy. Réwnie interesujacy jest drugi
artykut, w ktorym Autorka wskazuje zewnetrzne podmioty majgce wptyw na strukture 1 tres¢
podrecznikéw szkolnych: wspotczesne czasopisma (typowe dla nich edytorstwo, np. obecnos¢
tekstow pobocznych, nasycenie tekstami ikonicznymi, rozbicie linearnosci tekstu

podrecznikowego), politycy (lista lektur), kampanie spoteczne (propagowane ideaty
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wychowawcze), ,,modne” dyskursy — (modna tematyka) oraz niespecjalisci (np. pisarze,
rezyserzy) wypowiadajacy si¢ o edukacji. Mam watpliwosci co do ostatniego podmiotu —
moim zdaniem brak dowodéw na wplyw ,niespecjalistow” na dyskurs edukacyjny i
podreczniki; raczej nie kreujg tego dyskursu (chyba ze dyskurs utozsamiamy z wymiang
pogladow, ale raczej nie w takim waskim ujeciu jest tu ujeta ta kategoria), a stajg si¢ czescig
tego dyskursu, jego trescia.

Habilitantka ma w dorobku naukowych takze publikacje spoza lingwodydaktyki. To
m.in. cykl artykutéw, w ktorych przedstawita wyniki swoich badan nad tekstowym obrazem
$wiata: mezczyzny w dyskursie prasowym (Powiem ci, kim jestes. Obraz mezczyzny w
dyskursie prasowym (2014)), rodziny w powiesciach dla milodziezy (Rodzina — oaza
bezpieczenstwa? Obraz rodziny w wybranych powiesciach dla miodziezy a stereotyp (2016)) i
bolu na blogach internetowych (Konceptualizacja bolu w blogach internetowych (2015)).
Dwa pierwsze teksty maja charakter bardziej omowieniowy niz analityczny. Habilitantka,
analizujagc materiat badawczy, nie postuzyta si¢ kategoriami wypracowanymi przez
semantyke kognitywng (np. faseta, profil) ani innymi kategoriami lingwistycznymi, co
spowodowato, ze metodologicznie oba teksty sytuuja si¢ raczej w obszarze medioznawstawa i
literaturoznawstwa (z elementami analizy na poziomie jezyka tekstu). W przypadku artykutu
trzeciego jest inaczej. Do analizy jezykowej wypowiedzi na blogach internetowych
wykorzystane zostaty kognitywne koncepcje metafory. Habilitantka poszerzyta tym samym
zakres metod badania metafor jezykowych w stosunku do wykorzystanych w monografii
podoktorskiej pt. Metafory w tworczych wypowiedziach pisemnych uczniow (2012).

Omowione artykuty autorstwa dr Marty Szymanskiej w moim przekonaniu §wiadcza 0
wysokiej kompetencji Autorki jako badacza. Na podobng ocene zastuguje takze wspomniana
juz monografia Metafory w tworczych..., wpisujaca si¢ w nurt badan nad poziomem
sprawnosci jezykowej uczniow. Przedmiotem analiz sg tu teksty uczniowskie, od ktorych ze
wzgledu na kontekst zadaniowy mozna bylo oczekiwaé kreatywnego, nieszablonowego i
nieschematycznego uksztattowania tekstu, takze na poziomie uzytych $rodkow
stylowojezykowych. Habilitantka bada konstrukcje metaforyczne, zar6wno konwencjonalne,
jak i poetyckie, wyodrebnia ich typy, okresla frekwencje oraz celowos$¢ ich uzycia przez
uczniéw. Do analizy wykorzystuje narzgdzia jezykoznawcze, jednocze$nie wyprowadzajac
wnioski o charakterze dydaktycznym, w tym postulaty dotyczace uczenia o metaforze i wokot
metafory (m.in. jej rozpoznawania i odczytywania w réznego typu tekstach, nie tylko
literackich, kreatywnego tworzenia nieszablonowych polaczen wyrazowych oraz celowego i

funkcjonalnego stosowania we wlasnych tekstach). Projektuje modele nauczania, ktore nie
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ograniczajg tworczej aktywnosci uczniow, promuja oryginalnos¢, kreatywnos¢, réznorodnos$é,
przyczyniajac si¢ do rozwoju mtodego cztowieka.

3. Ocena w zakresie dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego oraz

wspolpracy miedzynarodowej Habilitantki

Dr Marta Szymanska jest nauczycielem akademickim specjalizujgcym si¢ w
zagadnieniach lingwodydaktycznych, stad jej doswiadczenie dydaktyczne to przede
wszystkim zajgecia w ramach specjalnos$ci nauczycielskiej na studiach licencjackich i
magisterskich. Prowadzi takze kurs stylistyki praktycznej dla studentéw innych specjalno$ci
oraz praktyczng gramatyke porownawcza na studiach podyplomowych dla nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego. W swoim dorobku dydaktycznym ma ponadto zajecia na kursie dla
nauczycieli jezyka polskiego z zagranicy (1997-2011) oraz ponad 80 warsztatow i wyktadow
dla nauczycieli w catej Polsce popularyzujacych podrgczniki ,, To lubig!” i nowe koncepcje
ksztatcenia jezykowego. Byla promotorka ponad 20 prac dyplomowych, licencjackich i
magisterskich oraz recenentkg okoto 40. Od 2013 roku nadzoruje organzacj¢ i przebieg
praktyk pedagogicznych studentow specjalnosci nauczycielskiej w szkotach podstawowych.
Jest tez autorka materiatow dla studentow pt. Projektowanie ksztafcenia Kkulturowo-
Jjezykowego w gimnazjum. Dorobek dydaktyczny Habilitantki, a przede wszystkim jego
roznorodno$¢, dowodzi, ze jest ona doswiadczonym 1 cenionym wyktadowca.

Dr Marta Szymanska aktywnie udziela si¢ na rzecz regionalnego $rodowiska
o$wiatowego. Wspodlpracuje ze szkotami krakowskimi, Kuratorium O$wiaty w Krakowie (np.
byta recenzentka w konkursach humanistycznych dla szkot podstawowych i gimnazjum) oraz
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie. W czasopismie dla nauczycieli jezyka
polskiego ,,Nowa Polszczyzna” przez kilka lat (2003-2008) prowadzita kolumneg ,,Z prasy”.
Posiada ponadto uprawnienia egzaminatora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej przedmiotow
humanistycznych w gimnazjum. Za najwigksza jej zastuge dla szkoty uznaj¢ wspolautorstwo
podrgcznikéw do ksztalcenia jezykowego z serii ,,To lubig!” (klasy 1-3 gimnazjum),
prekursorskich jesli chodzi o koncepcje nauczania jezyka. Wspottworzylta  rowniez
podrecznik dla nauczycieli do tych podrgcznikow.

Jesli chodzi o dorobek Habilitantki w zakresie wspotpracy migdzynarodowej, to
sktadaja si¢ na niego: czlonkostwo w latach 2013-2015 w Polsko-Czeskim Towarzystwie
Naukowym, cztonkostwo w miedzynarodowym komitecie redakcyjnym czasopisma LLCE
“International Journal on Language, Literature and Culture in Education” oraz publikacja
dwoch artykulow w tym periodyku. Na uwage zastluguje takze organizacja spotkan z

nauczycielami i lekcji pokazowych dla nauczycieli akademickich i studentow z Litwy (2015)
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i Z Republiki Czeskiej (2016). Natomiast dorobek popularyzatorski to przede wszystkim hasta
opracowane przez Habilitantke do wielokrotnie wznawianych dwoch encyklopedii:
Encyklopedia podreczna oraz A-Z popularna encyklopedia (obie wydane przez Wydawnictwo
Kluszczynski).

4. Konkluzja

Przedstawione do zaopiniowania osiagnigcia dr Marty Szymanskiej zastugujga na
pozytywna ocen¢. Habilitantka w opublikowanych monografiach i artykutach naukowych
ujawnita metodologiczng i merytoryczng dojrzatos¢, co §wiadczy o dobrym przygotowaniu
do podjecia zadan stawianych przed samodzielnym pracownikiem nauki. Jej spojrzenie na
problemy edukacji jezykowej jest nowoczesne i tworcze. W poszukiwaniu teoretycznych
podstaw dla modeli dydaktycznych nie zamyka si¢ w waskim kregu jezykoznawstwa, a siega
po dorobek innych nauk, z ktorych czerpie wiedzg o przebiegu i uwarunkowaniach procesow
poznawczych, by je nastepnie rekontekstualizowac na potrzeby lingwodydaktyki. Wykazuje
takze dobra orientacj¢ w dokonaniach réznych subdyscyplin lingwistycznych. Dorobek
wspotczesnych nurtow jezykoznawczych jest dla niej inspiracja w poszukiwaniu
teoretycznych podstaw ,,dobrej” edukacji jezykowej, ktora to idea stanowi gldéwny motyw jej
dzialalnosci, nie tylko naukowej. Probe przeniesienia najnowszego dorobku lingwistyki do
praktyki edukacyjnej, nie jako zrodta wiedzy reproduktywnej do przyswojenia, ale jako
wiedzy nauczyciela pozwajajacej mu ,,lepiej” uczy¢, poczytuje, obok kreowania autorskich
modeli ksztalcenia jezykowego zorientowanych na potrzeby mlodego czlowieka zyjacego w
XX wieku, mocno osadzonych w teoriach wypracowanych przez rézne dyscypliny naukowe,
za tworczy 1 istotny wktad Habilitantki w rozw0j jezykoznawstwa stosowanego w zakresie
lingwodydaktyki. Tym samym dokonania dr Marty Szymanskiej uznaje¢ za wystarczajace do

nadania stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie j¢zykoznawstwa.

Jolanta Nocorny
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